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Odisea en el espacio
audiovisual

Pablo Ramos Rivero

Psicélogo. Instituto Cubano del Arte y la Industria Cinematogrificos.

a proyeccion de E/ hijo del Sheik,' que dio inicio al

Tercer Taller Nacional de la  Critica
Cinematografica, Camagiiey, 1995, me hizo recordar lo
narrado por Gabriel Garcfa Marquez acerca de la llegada
del cine a un mitico paraje latinoamericano. Sus
pobladores pasaron del febril entusiasmo a la decepcion
y la ira al ver a un personaje muerto y sepultado en una
pelicula, y por cuya muerte derramaron lagrimas de
afliccion, reaparecer, vivo y convertido en arabe, en la
pelicula siguiente.

A cien afios de su invencion, los hechos vienen a
contradecir lo aqui contado, pues el cine, esa «maquina
de ilusiény», se ha ganado el favor cémplice de millones
de espectadores que, fuera de la frontera de Macondo,
han acompanado sus soledades con las «fingidas aventuras
de seres imaginarios».”

Visto a la distancia, el cinematégrafo se nos presenta
como un dramatico punto de giro en la ininterrumpida
cadena de mediamorfosis® que ha alterado la cotidianidad
de una centuria llamada no por casualidad, a principios
de la década de los 50, age of mass communication.*

Ya para entonces, otro «medio», que pasé rapidamente
a instalarse en el centro mismo de la vida familiar, anadirfa
una nueva designacion al siglo XX: #he age of television.®
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En 1988, segun afirmaba el comunicélogo Valerio
Fuenzalida, existia en América Latina, como promedio,
un receptor de televisiéon por cada ocho habitantes.® El
dato debe ser tomado con cierta reserva, dadas las
particularidades geograficas, politicas, econémicas y
culturales que marcan diferencias entre los distintos paises
de la region. Asi, por ejemplo, se calculaba que, al cierre
de los 80, €l 90 % o mas de los hogares de Argentina, Cuba
y Venezuela, contaban con un aparato telerreceptor,
mientras que a Colombia y Pertd correspondia una cifra
del 50 %. De igual forma, no deben olvidarse las
desigualdades que impone la estratificacién social en cada
pafs: la tenencia de mas de un televisor es propia de las
llamadas «clase media alta» y «clase alta» de las
sociedades latinoamericanas, caracterizadas, a su vez, por
familias nucleares de pocos miembros.

Sin embargo, lo que sf parece un hecho innegable es la
preeminencia que la televisién y las modernas tecnologfas
audiovisuales van cobrando en circulos mas amplios de
la sociedad. Una mirada superficial sobre los techos de
cualquier barrio del cinturén marginal que rodea las
grandes urbes del continente no pasard por alto el
enmarafado bosque de antenas televisivas que los corona.

En esta nueva dimensién de la ecologia humana, la
mediasfera,’ la imagen se ha convertido en un podetroso



elemento conformador de la percepcién, apropiacion e
interpretacion de la realidad, y fomentador de modelos
conductuales y estilos de vida.

Y, en todo ello, un papel nada despreciable lo han
desempefiado las constantes mutaciones que en la esfera
de la computacién han sufrido tanto los hardwares como
los softwares. Asi, un nuevo nombre se ha afiadido para
rebautizar, en sus postrimerfas, al presente siglo: PC age,
era de las computadoras personales.?

Como consecuencia de esta avalancha tecnoldgica,
hoy somos testigos de transformaciones que posibilitan
una «hibridizacién» entre computadora, teléfono y
televisién, con consecuencias que apenas comienzan a
entreverse.

Un prondstico hecho por la firma de investigaciones
Market Vision, de Santa Cruz, California, sostiene que
los productos «multimedia» tendran un desarrollo tal que
su utilizacién en el tiempo de ocio acaparari el mayor
porcentaje en este tipo de mercado, y prevé un crecimiento
del 28%, alcanzado en 1993, a un 44% para 1998.
Igualmente, se espera que otros fines sufran una reduccién
porcentual; tal es el caso de los usos educativos, que se
estima decreceran del 16% al 4%.°

No es fortuito el comentario hecho por el doctor
Ramén Reig, Vicedecano de la Facultad de Ciencias de la
Informacion de la Universidad de Sevilla, Espafia, durante
su participacién en el Octavo Encuentro «El Universo
Audiovisual del Nifio Latinamericano», I.a Habana, 1994.
Segin lo apuntado por él, el futuro nos depara una auténtica
revolucion mental a la luz de los avances tecnolégicos.
Revolucién que es ya visible en los nifios: si antes era el
«soporte papel» lo que iba desarrollando las cualidades
mentales, ahora se observa cémo son los juegos
tecnoldgicos (entre los que sobresalen los videojuegos
producidos por las compafifas multinacionales Segas o
por Nintendo) los primeros objetos audiovisuales que
llevaran al nifio, simultinea o posteriormente, al empleo
del ordenadot, a la televisién o al periddico informatico."

Asistimos a lo que, siguiendo a Mc Luhan,'" pudiera
parecer un enfrentamiento entre galaxias: una, la que desde
1440 instauré Gutenberg al imprimir los primeros folios
de la Biblia; la otra, la precedida por el invento de los
hermanos Lumicre y potenciada por Marconi. Incesante
transgresion del mandato biblico que prohibe al hombre
hacerse «imagen y representacién de lo que estd arriba en
el cielo, y abajo en la tierra, y en las aguas, debajo de la
tierrax.'?

Las siguientes cifras, que un cable de ANSA recoge de
la revista Forbes (publicado el 4 de octubre de 1994 por el
periédico Granma), son demostrativas: la lista de los
cuatrocientos hombres mas ricos de los Estados Unidos
estaba encabezada por Bill Gates, fundador de la firma de
softwares Microsoft, quien amasaba una fortuna de nueve
mil cuatrocientos millones de dodlares, e inclufa, entre los
nuevos ingresos a esta dorada relacién, al director y
productor cinematografico Steven Spielberg, con una
suma de seiscientos millones de délares.

La metafora galactica puede ser asumida casi
literalmente. El investigador Enrique Gonzalez Manet,
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durante el citado Séptimo encuentro «El Universo
Audiovisual del Nifio Latinoamericano», aportaba el dato
sobre la existencia de unos cuatro mil satélites
geoestacionarios, de los cuales trescientos sesenta tenfan
un caracter comercial, dedicados a las telecomunicaciones
y a la difusién de programas audiovisuales durante las
veinticuatro horas del dia.”

Casi con la misma brusquedad temporal de las
primeras secuencias del filme de Kubrick que inspira el
titulo de este trabajo,'* la centuria que fenece salta sobre
el préximo milenio, en un big-bang generador de una nueva
galaxia: la Galaxia Bit."” Heredera de Gutenberg y de
Marconi, pero nacida en un paisaje complejizado por la
television de alta densidad (HDTV), el hypermedia y esa
otra dimensién de la imagen que hace palidecer los
vaticinios de una cinta como E/ cortador de césped: la
realidad virtual.'s

Las formas desde las cuales mi cuarentona generacion
vivi6 la  comunicacién se tornan formas
paleocomunicativas ante la perspectiva de transitar por
las autopistas de datos (#he highway data) desde las que se
pretende interconectar al mundo en un proyecto de aldea-
supermercado global."”

Educacién y comunicacién: un «agujero
negro»

Encontramos, pues, coexistiendo junto a las nuevas
tecnologfas, viejos problemas. Problemas que se tornan
mas acuciantes en nuestras —mas que posindustriales o
posmodernas— postergadas sociedades latinoamericanas
y tercermundistas.

Al analfabetismo, endémico aun en muchos de
nuestros pafses, se afiade, como un nuevo desafio, el
analfabetismo de la imagen. El hincapié hecho por los
expertos asistentes al Encuentro Regional de Alto Nivel
sobre Politicas Culturales Audiovisuales en América
Latina y el Caribe (1991), referido a la necesidad de
establecer programas de educacién para los medios
audiovisuales, a través de los cuales se aprenda la «lectura»
y «escritura» del lenguaje audiovisual y se superen los
analfabetismos tecnolégicos, encuentra, como
contrapartida, la casi total inexistencia de politicas
culturales que resitden al audiovisual como lo que
sustancialmente debe ser: vehiculo de cultura, creador y
no solo transmisor de manifestaciones culturales y
educativas.'®

A cuatro afios de haberse emitido esta recomendacion,
la necesidad sigue en pie. Como lo expuso Rafael
Roncagliolo en su ponencia al VIII Encuentro
Latinoamericano de Facultades de Comunicacién Social,
efectuado en 1994 en Cali, Colombia:

Seguir pensando la politica en los moldes comunicacionales
del pasado resulta, por decir lo menos, una impertinencia.
Los lenguajes y estilos culturales de hoy ya nada tienen que
ver con la adiccién a la galaxia Gutenberg. Sélo una
percepcion adecuada de los nuevos espacios y escenarios
producird una democracia a la altura de los tiempos."



Pablo Ramos Rivero

«Palabras, palabras, palabras...», parece ser el ambito en que
se mueve 1a 1abor pedagogica. Lo demas, el mundo de imagenes
que el escolar trae cotidianamente a su pupitre escolar, «... es

silencio».

Esa «percepcion adecuada de los nuevos espacios y
escenarios» debe, por supuesto, alcanzar al ambito escolar,
hasta hoy amurallado en un quehacer pedagégico que
privilegia la palabra como unico espacio de la razén.
Adusta cultura letrada que abriga no pocos temores y
prejuicios sobre la imagen —en particular, hacia las
imagenes que los medios propalan—, asociada con el
placer y la emotividad. Como en la tenebrosa época donde
Umberto Eco situa la accion de E/ nombre de la rosa,
sobreviven concepciones condenatorias de la imagen y
la efectividad. (¢(No decfa Barthes, que nuestras sociedades
occidentales son «frigidas»?).”” Lo que un Bernardo
Gentillini sostenfa en 1924: «La intervencién del cine es
fatal para el imperio de las ideas, puesto que alli es evidente
la preponderancia que goza la imagen representativar®,
puede aun rastrearse en no pocas visiones apocalipticas
que sobre la television, el video y las nuevas tecnologfas
de la informacién y la comunicacién tienen algunos
estudiosos del tema.?* Afortunadamente, no existimos solo
porque pensamos, y el pensar no puede ser reducido a sus
formas légicas verbales.?

En este contexto, como he reiterado en otras
oportunidades, ha de insertarse, desde las edades
tempranas, una educaciéon para la comunicacion
coherente y sistematica, a través de la cual se abra el
camino para que el mundo de las imagenes pueda
convertirse en una experiencia ladicra y a la vez de
aprendizaje, mucho mas intensa y productiva de lo que es
actualmente y mas acorde al tipo de socializacién que
deben promover los educadores.?

A fines de los 60, y como conclusién de su libro Izsual
Thinking, Rudolf Arnheim reprochaba las insuficiencias
de una educacién que solo rendfa un tributo verbal a los
«auxilios visuales». En su opinién, no basta con poner en
marcha el proyecto cinematografico, con mayor o menor
frecuencia, para procurar unos breves minutos de
entretenimiento en el aula. Lo verdaderamente necesatio,
puntualizaba, es el adiestramiento sistematico de la
sensibilidad visual como parte indispensable de la
preparacién de todo educador en el ejercicio de su
profesion.®

En sus reflexiones sobre el proceso educativo, Jean
Piaget destacaba cémo la introduccién de los recursos
audiovisuales sin una consecuente transformacién
metodolégica que enfatizara en la actividad espontanea,
en la investigacion personal y auténoma, solo provocaba
una aparente modernizacién en la escuela y la sustitucién
del verbalismo tradicional por otro verbalismo mads
elegante y sofisticado.”

Una investigacion llevada a cabo hace poco mas de
diez afios en Chile es reveladora: en los primeros cinco
afios de la escuela, el curriculo incluye el 82,6 % de sus
objetivos en el area de la informacién verbal, vale decir,
informacién memotistica.”” La situacion bien puede
caracterizar, con ligerisimas variaciones, el estado actual
del curriculo, no solo en Chile, sino a una escala que
trasciende a Latinoamérica.

Por la época de realizacién de la antes citada
investigacion, Carl R. Rogers planteaba los desafios de la
educacién norteamericana en la década de los 80. Entre
tales desafios menciona el hecho de que en la mayoria de
las escuelas de esa nacién, y en todos los niveles
educativos, se privilegiaba un tipo de aprendizaje
sustentado en la actividad del hemisferio cerebral
izquierdo: analitico, l6gico, lineal y verbo-conceptual. El
aprendizaje, para Rogers, debe involucrar a toda la
persona, lo que implica poner en libertad y utilizar,
también, la porciéon derecha del cerebro, cuyo
funcionamiento es eminentemente intuitivo, sintético,
gestaltico; se vale de metaforas y de imagenes y es, por
tanto, mas estético que logico.®

Al margen de que aceptemos o no esta diferenciaciéon
funcional a nivel de los hemisferios cerebrales, lo que si
puede resultar incuestionable es que el quehacer
pedagogico continda, aun hoy, centrado en un modelo
anticuado, poco significativo y altamente verbalista.

No es fortuito el reclamo hecho por Federico Mayor,
Director General de la UNESCO, ante los jefes de Estado
y de Gobiernos asistentes a la Segunda Cumbre
Iberoamericana de Madrid:

Para que la educacién pueda ser el instrumento eficaz de
modernizacién y desarrollo humano para los fines que
Iberoamérica necesita, se requiere una transformacion
sustancial de los sistemas de ensefianza y aprendizaje
actuales, asentados en pretéritos modelos concebidos para
otros tiempos y contextos sociales y naturales.”’

«Palabras, palabras, palabras... lo demas es silencio.»
Con esta sintesis de dos parlamentos de Hamlet, Vigotski
representaba, en 1916, el contenido y estructura de la
inmortal pieza de Shakespeare.’”® «Palabras, palabras,
palabras...», parece ser el ambito en que se mueve la labor
pedagégica. Lo demas, el mundo de imagenes que el
escolar trae cotidianamente a su pupitre escolar, «... es
silencion.

Curioso es lo que Rogers nos dice acerca de los
obstaculos que, en la pasada década, influyeron
negativamente en el cambio de las concepciones
educativas. Entre los factores que entorpecieron la
renovacién del proceso educativo se encontraban los
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grupos de derecha, cuya fuerza excedia «con creces a su
cantidad numérica, por cuanto estan respaldados por
millones de doélares provenientes de agentes de
televisiéon que congregan grandes auditorios y de
acaudalados conservadores».’

Kaplan ha apuntado sobre las similitudes estructurales
y funcionales que pueden tejerse entre determinados
modelos educativos y comunicativos.” No debe tesultar
contradictorio el que sistemas aparentemente disimiles
en cuanto a los contenidos que transmiten, pero ambos
caracterizados por el autoritarismo e impuestos desde la
verticalidad, traten de eliminar de las escuelas aquellos
elementos que ponen el acento en las relaciones
horizontales y dialégicas de la comunicacion, el debate
abierto, la libre eleccién y la potenciacién de la
creatividad. Por otra patte, y refiriéndonos concretamente
a una educacién para la comunicacion, sconvendria a
los poderes ideolégicos y econémicos enfrentar una
educacién que fomentara el analisis critico de los
mensajes y que dota al educando de los instrumentos no
solo para cuestionar, sino para elaborar sus propios
mensajes?

Si bien en 1969 la Reunién Internacional de Expertos
en Informacién, convocada por la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO), expuso con claridad el problema:
El flujo de la informacién que los jovenes reciben
hoy dia, fuera del marco de su escolaridad normal,
cuestiona todo el contenido de los programas escolares,
y propone toda una serie de acciones en favor de la
educacién para los medios, la ténica en la propia
UNESCO parece ser otra en los ultimos tiempos.

La postergacion en los debates y el alejamiento, cada
vez mayor, de la utopia de alcanzar un Nuevo Orden
Mundial de la Informacién y la Comunicacién, han
abierto el camino para que las politicas neoliberales y la
transnacionalizacién de un mundo que se torna unipolar
privilegien la «libre circulacién» de mensajes por sobre
otros temas, incluido el de la educacién para la
comunicacién. De esta forma, si se reconocia en los
documentos preparatorios del Tercer Plan a Plazo Medio
(1990-1995),% la necesidad de considerar un Programa
sobre «Circulaciéon de la Informacién y Educacién
Relativa a los Medios de Comunicacién», en su version
definitiva en el Area Principal «LL.a Comunicacién al
Servicio de la Humanidad», la educacion relativa a los
medios pas6 a ser solo un objetivo del Programa «La
libre circulacién de ideas a través de la palabra y la
imagen», hasta quedar excluido de las prioridades del
bienio 1994-1995.

Asi, leemos en el parrafo 04102 del Proyecto de
Programa y Presupnesto para 1994-1995. Documento 27 C/
5dela UNESCO, como uno de los propésitos que inspiran
el conjunto del Area Principal 1v del Programa «La
comunicacion, la informacién y la informatica al servicio
de la humanidad»:

[...] la libre circulacién de las ideas a través de la palabra y la
imagen en los planos internacional y nacional y la difusion
mas amplia y equilibrada de la informacién sin ningun
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obstaculo a la libertad de expresion, pues esta constituye uno
de los fundamentos de la democracia y una preocupaciéon por
parte de la UNESCO. Y su corolario, la libertad de cada
persona para elegir su informacién [...]*

Este traslado de énfasis y la consideracién de un
receptor con «libertad de accién» corre el riesgo de olvidar
la desigualdad de intercambio en nombre de la libertad
de lectura, riesgo sefialado, entre otros, por Michelle y
Armand Mattelart.”

La dibre circulacién» debe ser asumida, entonces, no
solo como la libertad de lectura de los productos de los
demis, sino también, como libertad de lectura de los
productos de las culturas no hegemonicas en el mercado.
Pero dadas las precarias condiciones para el desarrollo
de una producciéon enddgena en los paises del «Sum, es
preciso recontextualizar y relativizar los términos. A las
actuales practicas de exhibicién y difusién deben
encararse estrategias de mediaciones que permitan hacer
del consumo de los medios un espacio que
—refiriéndonos especificamente a la programacién
infanto-juvenil—, ayude a preparar al ciudadano en
formacién para asumir una vida responsable en la
sociedad, tal y como se aspira en la «Convencién de los
detrechos del nifio».”

Coincidiendo con Getino,® la posicion a asumir frente
a los materiales audiovisuales producidos desde el
exterior, y cuya difusién parece inevitable, no estarfa en
restringir la difusién de esa produccién —Ilo que alentarfa
un interés indiscriminado por estos—, sino en promover
la capacidad critica de la poblacién, a fin de que sea capaz
de adoptar o negar los mensajes ajenos por lo que se conoce
de ellos. Y el fomento de esas capacidades criticas solo
puede lograrse a través de una educacién para la
comunicacién en la que se involucren instituciones tales
como la escuela y la familia. En opinién del investigador
mexicano Guillermo Orozco, lo que hagan o dejen de
hacer la familia y la escuela con respecto a la television
de los nifios, tiene efectos no solo en su cantidad de
exposicion ante el medio, sino también en el tipo de
preferencias programaticas, gustos y opiniones y sobre la
forma de apropiarse de sus contenidos.”

Lo anterior se aviene con el replanteamiento del
paradigma comunicacional que, en el campo teérico y
metodoldgico, se ha estado operando en los dltimos afios.
Autores como Jestis Martin Barbero, Néstor Garcia
Canclini, Mario Kaplun y Heriberto Muraro, son
representantes latinoamericanos de esta nueva orientacién
o «vuelta al receptor» que, revalorizando ideas de Walter
Benjamin y Antonio Gramsci, cuestionan la omnipotencia
de los medios y muestran que su posible influencia actia
en virtud de una serie de mediaciones dadas por el
contexto sociocultural en que los individuos y grupos
reciben los mensajes. Este nuevo paradigma rescata el
protagonismo de las mediaciones que imponen culturas
y practicas cotidianas y las relaciones interactivas y
ladicras de los receptores con los medios.

Con el replanteamiento de dicho esquema comienza
a concebirse al receptor como el elemento donde
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Educacion y comunicacion han de combinarse en un proceso
capaz de incidir en la formacion de un sujeto activo, critico
y participativo ante los medios y tecnologias de 1a
informacion y 1a comunicacion. Sujeto que debe convertirse
en agente transformador de su destino humano.

convergen todos los objetivos de cada uno de los
elementos que conforman dicho proceso.

Una consecuencia de esta forma de pensar los procesos
comunicacionales es una nueva concepcién de la
comunicacion educativa, cuyo propoésito esencial es, al
decit de Daniel Prieto Castillo, «ensefiat y aprendem,” y
que concibe al nifio como principio y fin del proceso
comunicativo, ya que parte de sus propias necesidades a
fin de lograr un aprendizaje conceptual que lleva
implicitos una mejor comprension de la realidad y un
aumento de sus recursos expresivos. Posicion
diametralmente opuesta a la llamada tecnologia
educativa de inspiraciéon conductista o a la produccién
de mensajes didacticos que se han mostrado, la mayor
parte de las veces, aburridos y estériles.

Educacién y comunicacién han de combinarse en un
proceso capaz de incidir en la formacién de un sujeto
activo, critico y participativo ante los medios y
tecnologias de la informacién y la comunicacion. Sujeto
que debe convertirse en agente transformador de su
destino humano y que, conocedor de cédigos y lenguajes,
discrimine lo que de alienante pueda haber en las
propuestas comunicacionales y dé respuestas expresivas
y originales, nacidas de sus aspiraciones como individuo
y ente social comprometido.

Tomando como referencia esta inquietud, se ha
reiterado, en los analisis y debates de incontables
reuniones, comisiones, simposios y congtesos, la urgencia
de que la educacién escolar asuma, de manera
cualitativamente nueva, los contenidos, las técnicas y
tecnologias de los medios de comunicaciéon e
informacion, intentando establecer una coexistencia
enriquecedora y un didlogo permanente entre estos dos
sistemas de influencias.

El universo del nifio visto a través de una
«red»

Estos son, justamente, los anhelos compartidos por el
grupo de investigadores, pedagogos y artistas de diferentes
instituciones de Iberoamérica que, desde 1988 integran la
Red «El Universo Audiovisual del Nifo
Latinoamericano» (UNIAL), entidad creada al calor de
los debates de los Seminarios que con igual nombre que
el de la Red se celebran en LLa Habana como parte de las
actividades del Festival Internacional del Nuevo Cine
Latinoamericano. Su objetivo fundamental: intentar
desarrollar proyectos de educacién audiovisual basados

en el respeto de la creatividad, la libertad y la expresividad
de nifios y jovenes y su identificacién con valores
culturales que les son propios.

Las acciones emprendidas por la Red recaban el apoyo
de todas aquellas instituciones nacionales e
internacionales que puedan propiciar el crecimiento de
la produccién audiovisual como alternativa a la avalancha
de materiales ajenos a las realidades latinoamericanas. A
su vez, promueve programas de capacitacién en
educacién para la comunicacién y estimula aquellas
investigaciones que brinden un conocimiento de las
caracteristicas y repercusién de los productos
audiovisuales en el sector mas joven. Esta propuesta de
educacién audiovisual e integracion iberoamericana y
caribefia movilizé los debates que sobre este tema se
realizaron en el VII Encuentro Latinoamericano de
Facultades de Comunicacién (FELAFACE), y fue
reconocida por la X Conferencia Regional de Comisiones
Nacionales de la UNESCO para América Latina y el
Caribe (1993) como una alternativa capaz de impulsar
politicas audiovisuales de tipo cultural en la region.

Compartimos, como un principio pedagbgico rector
de las experiencias realizadas, lo sefialado por Jan Marie
Lambert Peters, acerca de que para poseer a fondo el
lenguaje cinematografico (y, en general, el lenguaje de la
audiovisualidad) es necesario no solo comprendetlo sino
también dominarlo y, para ello, es preciso aprender a
expresarse con la imagen. «El mejor medio para llegar a
apreciar el valor artistico del cine es tomar parte en la
realizacién de peliculas.»*

La aventura de preparar a los pequefios en el dominio
del lenguaje audiovisual es asumida a partir de la
activaciéon de procesos perceptivos y creativos que
faciliten el despliegue de su imaginacién y procuren la
formacién de un espectador mas analitico y receptivo,
capaz de ensanchar sus capacidades comunicativas mas
alla del fenémeno audiovisual en si mismo.

Tales objetivos se sustentan en una finalidad didactica
que trasciende los esquemas de la pedagogia tradicional,
para convertir al nifio en sujeto y no en objeto de la
enseflanza. Los principios fundamentales que orientan
tales actividades son su cardcter practico, ludicro y
grupal.”?

Sobre esta base y tomando en cuenta diversas
experiencias que en el ambito internacional y nacional se
han realizado y en las que los pequefios han pasado a ser,
no solo receptores, sino emisores de mensajes dirigidos a
sus coetdneos y a la poblacién en general,” concebimos
una propuesta de creacién en Grupos Expresivos del
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Mundo de Imagenes de los Nifios —Proyecto
«GEMINIS»—, que intenta la producciéon y difusion de
mensajes orientados a la promocién de salud —entendida
en su sentida méds amplio—, pot y para los nifios.*

El lento proceso convergente entre educacién y
comunicacién esta ain por consolidarse. Cuando apenas
falta un lustro para dar fin al siglo xx, el reclamo por una
educacién que comprometa a la visualidad continda
vigente. En el mejor de los casos, esta concepcion de la
educacion se encuentra confinada a los horatios a que se
ve relegada la «educacién artistican. Mas escasos son los
programas educativos que consideran la enseflanza del
lenguaje audiovisual y el uso consciente de los medios de
comunicacién a nivel de formacién docente y a nivel
escolar.

Hay margen, sin embargo, para un cauto optimismo.

La propia existencia de la Red UNIAL no puede
concebirse sin los esfuerzos previos que, a lo largo de
toda nuestra América, se han desplegado y contintan
desarrollindose por grupos de investigadores, maestros
y artistas.

Significativo, en tal sentido, es el movimiento de
educacién audiovisual conocido como Plan Deni,
impulsado por la Oficina Catolica Internacional de Cine
en América Latina (OCIC/AL). Esta iniciativa partié del
objetivo primario de iniciar a los nifios en el analisis critico
del cine y, posteriormente, extendié su alcance a la
televisién, la publicidad y, de manera general, a los
mensajes de la comunicacién de masas. Experiencia
generadora, a su vez de otras tantas que, ya sea
adaptandola a las peculiaridades culturales (cual es el caso
de CINED de Brasil y Cefocine de Ecuador), o negandola
dialécticamente, han convertido a la regién en un vasto
laboratorio donde en los ambitos extraescolares e
informales se incuba una pedagogia del futuro.

Brasil ofrece el caso mas aventajado. La Camara de
Diputados de ese pafs aprobd, en mayo de 1992, el texto
de la Ley de Directrices y Bases de la Educacion Nacional
(LDB), que establece, en su articulo 36, la obligatoriedad
de introducir la lectura critica de la comunicacion como
parte del curriculo de la educacién basica, ademas de
prever la iniciacién tecnolégica en el campo de la
comunicaciéon. Ya en septiembre de 1994, el Consejo
Federal de Educacién aprobé el primer curso de
comunicacién educacional, solicitado por la Facultad de
Comunicacién Anhembi-Morumbi, de Sao Paulo.®

De lo que se trata, insisto, es de que el concepto de
lectura abarque, en su mds amplio sentido educativo, la
lectura de la palabra, de la imagen y del sonido. De que la
«audiovisualidad» sea un propésito de la educacion, en
tanto preparaciéon para una apropiacién creativa del
complejo entramado de cédigos iconicos y sonoros que
vehiculizan las modernas tecnologias de la comunicacién
y de la informacién; de que sea, también, propésito de la
educacion, en tanto contribucién para la participacion
activa en la cultura y en la vida.

Y compartir, con Isafas, la esperanza de que nuestros
hijos «veran lo que nunca les fue contado, y entenderan
lo que jamas habian oido».*

2001. Odisea en el espacio audiovisual
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