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Resumen del contenido del curso

El término teoria se asocia comUnmente, con especulaciones
o discursos alejados de la realidad. En nuestra concepci 6n,
el término teoria debe ser entendido en su vinculo con el
perfeccionamiento de la practica, de ahi que, con el fin de
reforzar esta perspectiva se adopte el titulo de “Apuntes so-
bre teoria y practica educativa”.

El prop ésito del curso es brindar un marco general para el
estudio y p erfeccionamiento de la educacién, en particular,
de la educacion superior, en consideracion a que la elabora-
cion de un conocimiento generalizado condiciona de alguna
forma un me jor desarrollo del aprendiz que la adquisicién
aditiva de conocimientos particulares (Galperin, Davidov, Ta-
lizina).

Sus base s epistemoldgicas | a c onstituyen la  Dialéctica
marxista-leninista, pero también los aportes de la Teoria de
la Complejidad que, en nuestro criterio, es un elemento im-
prescindible dentro del debate epistemoldgico actual, donde
el conocimiento se ubica en lugar entre “El vago azar o las
precisas leyes que rigen este suefio, el universo”, segln nos
legara el decir poético de José Luis Borges.

Palabras claves: teoria, practica, epistemologia y dialéctica
materialista.
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HACIA UNA TEORIA DE LA EDUCACION

Al igual que otras ramas del conocimiento, el e studio de la educa-
cion se inicia desde la gran matriz de la filosofia.

Esta situacién se modifica radicalmente en el siglo XIX, cuando la
educacion basica comienza a masificar se para dar respuesta a d e-
mandas politicas, econdmicas y sociales, lo que requirid:

e El desarrollo de la socializacion e institucionalizacion de la edu-
cacion.

e La construccion de un sistema de conocimientos para suste ntar
la formacidn acelerada de maestros.

En particular, esto Ul timo dio lugar a | a creacion de ce ntros espe-
cializados para la formacidén de maestros, cuyos origenes se remon-
tan a la Escuela Normal Superior creada en Francia en 1794 y que
el caso de América Latina tiene sus primeros antecedentes la Es-
cuela de Preceptores de Chile, fundada en 1842.

Si bien existian algunos antecedentes de sistematizacién de ba ses
conceptuales para la actividad educativa (COmenios, Rousseau), la
creaciéon de centros es pecializados e n | a formaci 6n de mae stros
consolidd esa necesidad y de ahi, el desarrollo de un pensam iento
tedrico sobre el tema.

La perspectiva pedagodgica

Los primeros intentos de consolidacion de conoci mientos sobre la
educacion van a englobarse en un nuevo campo al que se deno-
mino Pedagogia y que, segun algunos autores, va a se r utilizado
por primera vez por Kant para referirse al conocimiento o reflexion
acerca de la educacidn, en sus primeros cursos dictados a partir de
1776.

Si bien en 1779, Trapp crea la primera catedra universitaria de Pe-
dagogia en Halle, Alemania, la generalizacién del término tiene co-
mo base fundamental la publicacion, en 1806, de la obra de Her-
bart Pedagogia general derivada del fin de la educacion.

En su obra, Herbart desarrolla bases para la independencia de | a
Pedagogia con respecto a la Filosofia y fundamenta un enfoque me-
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todoldgico para el conocimiento pedagdgico de caracter racionalista
o critico-especulativo, donde sus b ases y criterios no se derivaban
de la demostracion empirica, sino de la evi dencia aportada por el
pensamiento racional.

Por otra parte, establece la relacién de la ciencia pedagdgica con
otras ciencias, dando a la Etica la tarea de definir el fin moral de la
educacion ya la Psicologia, la de desarrollar el conocimiento sobre
el aprendizaje

A Herbart se debe ademas la vision de la Pedagogia como enfoque
tedrico-practico en forma de orientaciones para el maestroen lo
que él denomind “pasos formales” (Claridad, Asociacion, Sistemati-
zacién, Aplicacion)

Es necesario sefalar que en la concepcién herbatiana, la Pedagogia
era vista como una totalidad del conocimiento sobre la ed ucacién
pero | os postherbartianos desvi rtuaron e sta concepcién, des arro-
llando una n ueva disciplina que fue esp ecializandose en las cues-
tiones instructivas, o se a, relativas a los métodos de ensefiary a
las formas de aprender a la que denominaron Didactica.

Afios después, se fue desprendiendo una nueva materia que bajo la
denominacién de Organizacion escolar se dedica a es tudiar la es-
tructura y funcionalidad organizativa de la escuelay que actual-
mente, muchos autores la incluyen dentro del concepto mas amplio
de Gestion educativa.

A principios del siglo XX se producira la segunda gran desmembra-
cién del “todo” pedagdgico disefiado por Her bart, a partir de una
diferenciacion metodoldgica, con el surgimiento de la denominada
Pedagogia experimental, que tuvo entre sus hitos fundamenta-
les, la pub licacion de | os tex tos Didactica Experimental (L ay,
1903), Introduccién al estudio de la Pedagogia experimental
(Meumann, 1907 y 1908) y Pedagogia Experimental (Lay, 1908)

La experimentacion aplicada a la Pedagogia posibilité ain mas la
diferenciacion entre la Pedagogia y la Didactica.

Es necesario resaltar que junto con la nueva Pedagogia experimen-
tal, se mantuvo la tradiciéon de entender el universo educativo des-
de la reflexién y la racionalizacion especulativa con su visidon de to-
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talidad, lo que creo un debate en el que los experimentalistas acu-
saban a los racionalistas de acientificos, mientras que estos ultimos
se defendian sefialando que la experimentacién no amplia el cono-
cimiento, sino que soélo fundamenta las ap ortaciones del conoci-
miento racional.

La perspectiva filoséfica

Como reconoci 6 Herbart, era i mposible r eflexionar y estudiar los
fendmenos educativos, sin una perspectiva filosoéfica.

Sin embargo, y a diferencia de épocas anteriores, ya no se conside-
raba a la Filosofia como la Unica con capacidad de analisis sobre la
educacion, sino que se restringié su campo a areas determinadas.

Estas areas, si bien tenian personalidad propia dentro de su campo
disciplinar, no permitian una vis ién totalizadora de los fendmenos
educativos:

e Fines de la educacién
¢ Axiologia y educacién
e Epistemologia y educacién

Fines de la educacion

La consideracion de los fines de la educacién desde una perspectiva
filoséfica ha abarcado, entre otros, los siguientes aspectos:

e Necesidad de definir fines para la educacion.

e Caracter universal o historico-concreto de los fines de la educa-
cion.

e Determinantes de los fines de la educacion.

e Interés social e interés individual en la determinacion de los fi-
nes de la educacion

Sobre la necesidad e importancia de considerar un fin para la edu-
cacion se h a sefialado que la educacion es una actividad intencio-
nal, es decir, se desarrolla sobre la base de objetivos previstos de
antemano, mas o menos explicitamente, lo que implica que la edu-
cacion pretenda formar un tipo de hombre para determinado tipo
de vida, en determinado tipo de sociedad.
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Luego, so6lo conociendo de antemano el punto de partida (sujeto de
la educacion) y el punto de llegada (tipo de hombre, vida o socie-
dad), resulta posible determinar los medios conducentes a ese fin y
el mismo proceso educativo.

De ahi que se sefale que toda practica educativa, desde la mas li-
bertaria hasta la mas impositiva, implica la existencia de una nor-
mativa que hace referencia a u n fin esencial de la ed ucacién. De
hecho, sélo la existencia de un fin de la educacién permite analizar
la pertinencia de los objetivos que dirigen toda practica educativa,
por lo que puede afirmarse g ue ninguna investigacién s obre el
hecho educativo puede prescindir de este referente.

Con respecto a si los fines de la educacion tiene un caracter univer-
sal o historico-concreto, el criterio mayoritario es que si bien exis-
ten Bases universales, como las que nos llegan de la tradicién gre-
co-latina: El fin de la educacién es formar una personalidad
armoniosa, un hombre equilibrado en su cuerpo y en su
espiritu, lo cierto es que estas bases universales reciben modifica-
ciones o adiciones en corr espondencia con el conte xto histérico-
social especifico.

Esas modificaciones o adiciones pueden tener distintos origenes. En
algunos casos se ori ginan en pensadores influyentes, por lo gene-
ral, en forma de visiones muy generales, dependientes de la postu-
ra fil osofica del q ue los enunci a: perfeccionamiento, mo ralidad,
formacion, etc. Ademas, no son aceptados por todos.

En otros casos, se originan en for maciones culturales que resultan
de visiones desarrolladas a p artir del enfrentamiento a | a practica
educativa, si bien en estos casos pueden mostrar un alto grado de
dispersion conceptual e incluso ser contradictorias.

Finalmente, puede hablarse de su origen en las Politicas p Ublicas,
cuando se explicitan los fines de la educacion a través del discurso
o de actos normativos.

Debe sefialarse que la determinacion de los fines de la educacion
como politicas p Ublicas siempre conduce, en pr imera instancia, al
anadlisis d e las rel aciones de poder dominantes a ni vel social y
ademas, a la capacidad de los distintos actores sociales y en parti-
cular los vinculados a la e ducacién, para resistir o aceptar los con-
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tenidos de esas politicas, asi como a | a voluntad politica real para
implementar las politicas e nunciadas, lo q ue im plica, entre otras
cosas: el desarrollo de acciones comunicativas y de estimulo para
la incorporacion de sus enunciados a la culturay por otra parte,
respaldo material y financiero.

La prioridad del interés social o el interés individual en la determi-
nacion de los fines de la educacién también ha sido objeto de deba-
te. Una posicién es la que enfatiza en el interés individual, conside-
rando que la educacién se relaciona primordialmente con la natura-
leza humana y con el perfeccionamiento de esa naturaleza, de mo-
do que no hay que formar hombres para nada distinto de ser hom-
bres cabales en cualquier @ambito en que actuen.

La otra posicion enfatiza en el interés social, considerando que la
educacion es ante todo una funcién social, pues los beneficiarios
inmediatos de la educacion sélo son individuos, pero no como tales
individuos, sino como miembros de | a sociedad que deben contri-
buir, de manera directa e intencionada, al cambio social.

Este debate, si bien ha permitido profundizar en ambas aristas del
problema, implica posiciones excluyentes que no tienen sentido en
una consideracion ad ecuada d el he cho educativo. De ahi que se
haya buscado una perspectiva integradora considerando que si bien
es cierto que la educacion depend e profundamente del medio so-
cial, no puede olvidarse que, a su vez, puede ejercer influencia so-
bre él. También es cierto que la educacién esta destinada al hom-
bre singular, pero si n olvidar que, directa o i ndirectamente ha de
participar en la transformacion d el h ombre colectivo y d el medio
que le rodea.

Axiologia y educacion

En cualquiera de sus expresiones, los fines de la educacién siempre
recogen un fin moral que, en g eneral, se expresa como educacion
de valores y de ahi la necesidad de un fundamento axiolégico para
la educacion, lo que habia sido reconocido explicitamente por Her-
bart.
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Epistemologia y educacion

La educacion forma parte de un proceso global de gestidén del cono-
cimiento lo que requiere un Sustento epistemoldgico, en particu-
lar con relacién a los aspectos siguientes:

e Caracterizacion del proceso de conocimiento

e Métodos cientificos

En lo referido a la caracterizacion del proceso de conocimiento, re-
sulta imprescindible que en los procesos educativos se to me posi-
cion con respecto a:

e La relacion entre lo empirico y lo racional en el proceso de cono-
cimiento

e La relacién esencia- fenomeno

e La relacion entre lo abstracto y lo concreto en el proceso de co-
nocimiento

e La dialéctica de la verdad absoluta y la verdad relativa

Con relacién al método cie ntifico, de be tenerse en cuenta que si
bien la légica del proceso de enseflanza-aprendizaje no tiene nece-
sariamente que coincidir con | a légica de |l a ciencia, ni con sus
métodos, no se puede obviar la relacion entre ellos y que de hecho,
en la medida en que se avanza en los distintos niveles educaciona-
les, la ldgica del pro ceso de ense fianza-aprendizaje debe irse
aproximando, cada vez mas, a la légica de la ciencia.

En mi criterio, el problema central actual de la relacién entre epis-
temologia y educacién es el relacionado con el Manejo de la cer-
teza, lo que fue d estacado por Edg ar Morin en su t exto Los siete
saberes necesarios a la educacién del futuro, (1999).

En su des cripcion de estos saberes, Morin sefiala que: Es muy di-
ciente el hecho de que la educacién, que es la que tiende a comu-
nicar los conocimientos, permanezca ciega ante lo que es el cono-
cimiento humano, sus disposiciones, sus imperfecciones, sus difi-
cultades, sus tendencias tanto al error como a la ilusion y no se
preocupe en absoluto por hacer conocer lo que es conocer.

Sobre esta base, Moris critica esta conformidad con |a certeza que
predomina en los medios educativos y afiade: Las ciencias nos han
hecho adquirir muchas certezas, pero de la misma manera nos han

Curso 6/13



revelado, en el siglo XX, innumerables campos de incertidumbre.
La educacion deberia comprender la ensefianza de las incertidum-
bres... ensefiar principios de estrategia que permitan afrontar los
riesgos, lo inesperado, lo incierto, y modificar su desarrollo en vir-
tud de las informaciones adquiridas en el camino. Es necesario
aprender a navegar en un océano de incertidumbres a través de
archipiélagos de certeza.

LA DIVEBSIFICACIC')N TEMATICA EN EL ESTUDIO DE LA
EDUCACION

Con el desarrollo de las diferentes ciencias humanas a lo largo del
siglo XIX estas comienzan a considerar a la educacién como un es-
pacio propio de sus respectivos estudios.

Este fendmeno tuvo un doble sentido:

1. Las diversas ciencias humanas integraron en su di sciplina de
origen as pectos que tradicionalmente h abia estudiado |a Peda-
gogia.

2. Aspectos no estudiados por la Pedagogia y que de alguna forma
afectaban el conocimiento acerca de la educacidn, fueron estu-
diados desde diversas ciencias externas a la Pedagogia.

La perspectiva economica

Los primeros antecedentes en el desarrollo de una visién econémi-
ca sobre la educacion los encontramos en la Inglaterra que comien-
za su d esarrollo industrial. En el articulo Discurso sobre la necesi-
dad de alentar la industria mecanica, publicado por un autor ané-
nimo en 1690, ya se expresa una relacion entre economia y educa-
cion:

Tenemos que importar piezas mecanicas porque nos faltan artesa-
nos.

Los aprendices alemanes sélo necesitan 4 afios de entrenamiento,
mientras que los britanicos necesitan 7. Esto se debe, en gran par-
te, a la pobre educaciéon que reciben antes de iniciarse como
aprendices.
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Afios después, en los albores de la Revolucion Industrial, es Adam
Smith quien llama la atencién sobre esta relacion en su texto de
1776 Investigacion sobre la naturaleza y las causas de la riqueza
de las naciones. Smith sefiala:

La mayor destreza del obrero, puede ser considerada desde el
mismo punto de vista que una maquina o instrumento de produc-
cion que facilita o abrevia el trabajo y que, si bien exige cierto gas-
to, este se reintegra junto con una ganancia.

Se destaca una finalidad econémica de la educacion.

A pesar de estos avisos precursores, antes de la segunda mitad del
siglo XX, la Economia le dedicaba una atencién preferente a la utili-
zacion de los recursos humanos y no a su formacién, sin embargo,
el uso intensivo de la t ecnologia y e | conocimiento dentrode los
procesos de trabajo reveld la s ignificacion del factor trabajoy, e n
consecuencia, el impacto de | a formacidon s obre el d esempeio
econdmico.

En diciembre de 1960, con su discurso ante la reunidén anual de la
American Economic A ssociation, T heodore W . S chultz, inicia una
nueva etapa para el estudio de la relacidon entre economia y educa-
cién con su Teoria del Capital Humano.

Schultz d efine e | ca pital humano como conocimientos, ha bitos y
capacidades del hombre que contribuyen al aumento de | a fuerza
productiva de su trabajo y sefala que es una forma de capital por-
que es fuente de f uturas ganancias o de futuras satisfacciones, o
de ambas cosas. Es hum ano porque es una parte i ntegrante d el
hombre.

A p artir de las conceptualizaciones de S chultz, se visualiza con
mas claridad el impacto de la educacién en el aumento de la fuer-
za productiva y en consecuencia, se concibe la educaciéon como in-
versiéon y no como consumo.

Sobre esta base, surge entonces el interés por estudiar el rendi-

miento de la inversién en educacién, en correspondencia con algu-
nas ideas clave:
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1. El sistema de ensefianza debe concebirse, organizarse y ad mi-
nistrarse en funcion de su finalidad econdémica.

Sobre esta base, se destaca el concepto de pertinencia y la necesi-
dad de enfocar la gestion ed ucativa en funcién de la misma me-
diante:

El desarrollo de la Planificacién educativa.
El énfasis en la formacion tecnoldgica.

El disefio curricular por competencias.
Otras medidas.

2. Considerar el financiamiento a la educacién como decisiones de
inversion

Una de las derivaciones de esta idea clave fue la valoracion de las
tasas de retorno de los distintos niveles y modelos educativos que,
en un momento dado, se expreso en la recomendacion a los paises
subdesarrollados de invertir, sobre todo, en educacion basica.

3. Desarrollo de la eficiencia en la gestidn educativa

Esta tercera idea clave se expresd en la busqueda de acciones que
pudieran reducir el gasto en educacion o qu e pudieran au mentar
sus resultados.

Una conclusion significativa de la Teoria del Capital Humano es que
la instruccion influye en el ingreso efectivo de su portador. Su tra-
bajo se hace mas productivo y como resultado se eleva su salario,
de lo cual se concluye que los individuos invierten en su educacién
con el fin de obtener beneficios en el futuro.

Sobre esta base, y dentro de la concepcidén neoliberal, se concluye
que si la educacién es una inversion que se retribuye al individuo,
debe pagar por ella. Mas aun, el neoliberalismo va a enfocar el fi-
nanciamiento de lo educacion en otras dos direcciones que orientan
una mayor privatizacién de la educacion.

La primera esta relacionada con una mayor visualizacion de la rela-

cion entre gasto publico y aporte de los contribuyentes: La Educa-
cién nunca es gratuita, alguien tiene que pagar (P. H. Coombs)
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La segunda, desvirtla el papel de la educacion financiada por el es-
tado c omo ag ente de r edistribucion de | a renta: En esta area,
aquellos de entre nosotros que pertenecemos a la clase de ingresos
medios y altos hemos timado a los pobres subvencionandonos en
gran escala (M. Friedman)

En contraposicion a estas tendencias privatizantes, ha existido un
grupo de pe nsadores importantes (Apple, Bowles y Gintis, Carnoy,
C. A. Torres), que algunos denominan como neomarxistas, que re-
chazan esta orientacién a p artir del criterio de que no es posible
dejar todas las deci siones sobre la educacién al mercado sobre la
base de la teoria del actor racional.

Estos in vestigadores s efialan, ad emas, que la relacién entre nivel
de educacion e ingresos personales depende, en gran medida, del
proceso de socializacidon que se da en la escuela y de la proceden-
cia social, la clase social es un determinante mas importante de los
logros escolares que las calificaciones” (M. Carnoy)

Gestion educativa

Una co nsideracién esp ecial dentro d e esta perspectiva econdmica
es la relacionada con la Gestién de la educacién pues, aunque con
enfoques propios, esta muy vinculada con el propdsito de eficiencia
que se deriva de la vision econdmica de la educacién.

En este sentido, se identifican dos areas clave:

e Logro de re sultados s ocialmente significativos, e xpresados en
términos de Pertinencia, Calidad y Equidad

e Utilizacion m as eficiente d e los recursos, a sociada en tre o tros
aspectos con el establecimiento de prioridades institucionales, el
desarrollo de formas y m étodos de organizacidon de los procesos
académicos que disminuyan gastos, y la utilizacién mas intensi-
va de los recursos humanos y materiales.

La perspectiva socioldgica

Durkheim, fue el primer sociélogo en ocupar una catedra de socio-
logia de la educacion y cred una ruptura epistemolodgica con la pe-
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dagogia de su época, la cual constituia la visidén hegemdnica sobre
la educacion.

Este autor destaca que la edu cacién es un conjunto de practicas y
de instituciones sociales y debe es tudiarse como un hecho social y
sobre esta base sefiala que la primera funcién de la educacién no
es el desarrollo de las habilidades y potencialidades de cada indivi-
duo, sino que consiste en el desarrollo de aq uellas capacidades y
habilidades que precisa la sociedad.

La educacién es un fenémeno social porque solo se da dentro de la
sociedad, es producto de procesos sociales mas amplios, estructura
y da contenido a las relaciones sociales, forma las identidades cul-
turales individuales y colectivas, condiciona la vida social, las acti-
tudes y la forma en que viven y se relacionan los miembros de la
sociedad.

Las principales areas de estudio que se derivan de esta perspectiva
son las siguientes:

e Educacion y estructura social
e Funcidn social de la educacion
e Relaciones sociales dentro de la institucion educativa

Una primera vision sobre la relacidon entre Educacion y estructura
social proviene del Estructural-funcionalismo (Parsons)

Para Parsons la educacion, ademas d e transmitir la cultura social,
selecciona la ubicacién de los individuos en | as diferentes p osicio-
nes sociales, como parte de una sociedad meritocratica, basada en
la igualdad de oportunidades y en la busqueda del consenso y equi-
librio social. De ahi que considere a la educacion como una institu-
cion neutral, donde el individuo producto de su empefio y disposi-
cién intelectual, triunfa o fracasa, dando lugar a procesos de movi-
lidad y ascenso social.

En contrap osicién, | os denominados neomarxistas co nsideran que
la educacidn lo que hace e s legitimar la s d esigualdades sociales
previas, transfor mandolas en desigualdades naturales. Sobre esta
base se enuncian diversas teorias, de las cuales las mas represen-
tativas son:
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Teoria de la reproduccion (Bourdieu): La estructura y la accidon del
sistema escolar contribuyen a reproducir las jerarquias de la socie-
dad.

Teoria del conflicto ( Collins): La e ducacidn fa cilita d iferencias d e
poder entre las clases sociales, debido a una desigual acumulacién
de capital cultural.

Con respecto a la funcién social de la educacién, se resalta su papel
como instrumento de control social.

Asi, para Durkheim, la funcién de la escuela es la imposicion de la
legitimidad de una determinada cultura o forma de vida. Las rela-
ciones pedagdgicas o educativas son asimétricas: se trata de unas
relaciones de d ominacion ideoldgica. La educacion y la escuela son
espacios de poder.

Por su parte, Althusser sefiala que la escuela es el principal aparato
ideoldgico en | as so ciedades capitalistas desarr olladas, ejerciendo
una represion simbdlica al contrario de la repres i6n manifiesta de
otros aparatos del estado.

Finalmente, puede mencionarse el criterio de Gintis de que la edu-
cacién es una institucion que sirve para socializar a los jovenes en
la estructura social dominante.

Una posicién extrema de oposicidon a este papel de control social es
la Teoria de la desescolarizacion desarrollada p or Illich, Reimer y
Goodman. Para estos autores:

e La escuela es un instrumento opresor y monopolistico.

e En la sociedad natural especializada y orientada hacia el consu-
mo, la escuela sirve para manipular a las personas.

e Se deslumbra a las masas haciéndolas creer que la educacion es
un inst rumento lib erador y que dispensa un status, m ientras
que sélo sirve para hacer que dependan compulsivamente de los
servicios de un sistema formal de educacion.

Sobre esta base, proponen diversas ideas para desarrollar la edu-
cacion de nuevas formas pero no logran hacer propuestas con po-
sibilidades d e aplicacion practica. Illich tenia una mente brillante,
pero sus ideas no llevaban a ningun lado (M. Carnoy)
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Las tendencias actuales de la sociologia de la educacidn confieren
al actor un grado de participacion y cierta autonomia frente a la so-
ciedad. De hecho, se trabaja con una nueva concepcién que algu-
nos denominan Sociologia de la resistencia, donde se ve la escuela
como un espacio de conflicto y lucha social ideoldgica y politica,
donde pueden generarse cambios tanto educativos como sociales.

En el decir de Freire: Para mi la escuela sigue siendo un espacio de
conflicto social.

Finalmente, las relaciones sociales dentro de la institucion educati-
va se ha n estudiado desde una tendencia especifica de nominada
Sociologia interpretativa que e studia | as relaciones sociales en e |
aula, en la construccion social del curriculo y e n las relaciones de
poder que subyacen tanto en la transmisiéon de conocimientos como
en las interacciones profesor alumno.

La perspectiva Psicoldgica

E. L. Thorndike, es considerado el primer psicologo de la educacion,
a partird e la p ublicacion de su libro Psicologia de la educacion
(1903). En 1913-1914 publico tres volimenes donde estaban reco-
gidas practicamente todas las investigaciones cientificas en psico-
logia relevantes para la educacion.

Aunque dentro de un enfoque mucho mas amplio, pueden conside-
rarse como sus principales areas de interés las siguientes:

¢ Psicologia del desarrollo humano

e Teorias sobre el aprendizaje

e Funcionamiento social de los individuos y grupos en el ambiente
escolar.

El drea de Educacion y Desarrollo Humano estudia la relacién entre
la educacién y los cambios y c ontinuidad de la conducta desde la
infancia a la edad adulta.

Las principales teorias en esta area son las siguientes:
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Teorias naturales: Las funciones bioldgicas fundamentales dadas
por el cerebro y el funcionamiento del sistema nervioso, en gene -
ral, constituyen la base de |o que cada ser humano ha de Ilegar a
ser.

Teorias maduracionales (Gessell): La educacion no es un factor
esencial en el desarrollo humano, sino que este es producto del
proceso mad uracional del cerebro, de las estructuras y funciona-
miento del sistema nerviosos

A estas teorias naturalistas, se contraponen otras que, sin negar la
importancia de los factores naturales, destacan el papel de la edu-
cacion en el desarrollo humano, entre ellas:

Teoria de los dos factores (Stern): Nada h umano puede com-
prenderse cientificamente ni desde lo puramente bioldgico, ni des-
de lo exclusivamente medio ambiental, se hace indispensable la re-
lacién de ambos factores.

Teoria psicogenética (Piaget): La capacidad intelectual es cuali-
tativamente distinta en las diferentes edades, pero el nifio necesita
de la interacciéon con el medio para ad quirir competencia in telec-
tual.

La relacion entre educacién y desarrollo humano tiene un momento
imprescindible en la formulacion, a fines de los afios 20 y principios
de los 30, del Enfoque historico-cultural por el psicdlogo soviético
L. S. Vigotsky.

Este autor destaca lo bioldgico como algo indispensable, pero no lo
considera d eterminante en lo que un se r humano p uede llegar a
ser. Su enfoque plantea la necesidad de considerar en el desarrollo
humano la apropiacién de la herencia cultural, la cual varia en de-
pendencia de la etapa del desarrollo histérico y del tipo especifico
de sociedad de que se trate, concretizada en |la ciencia, la técnica,
el arte, las costumbres creencias y valores.

Sobre esta base enuncia una ley general a |l a que deno mina Ley
genética fundamental, que explica su comprension del desarrollo de
las funciones psiquicas como resultado del proceso de apropiacion
de la cultura, proceso necesariamente activo y comunicativo y, por
ende, vinculado a procesos educativos.

Curso 6/21



Todo lo psiquico es primero una accion o interrelacion externa, so-
cial, que se interioriza, se hace interno, en el sujeto, en una forma-
cion psiquica

Con respecto a las Teorias sobre el aprendizaje, también ha existi-
do una gran diversidad de enfoques teoricos.

Puede decirse que la primera sistematizacion en este sentido es el
Conductismo, enunciado por John B. Watson en su texto La psico-
logia como la ve el conductista (1913). Para Watson y sus seguido-
res, el aprendizaje es resultado de un disefio adecuadamente ela-
borado y de una corre cta programacién de refuerzos. El sujeto es
una entidad puramente reactiva a los estimulos, y el ambiente edu-
cativo ideal es el que s uministra un contr ol preciso y resultados
predictibles.

Otros apor tes sobre los procesos de apre ndizaje que deben ser
considerados son los siguientes:

Aprendizaje por descubrimiento (J. Bruner): Atribuye una gran
importancia a la actividad directa de los estudiantes sobre |la reali-
dad, que lo conduzca de lo concreto a lo abstracto, de los hechos a
las teorias.

Aprendizaje significativo (D. Ausubel, J. Novak): El aprend izaje
debe ser significativo, no memoristico, y para ello los nuevos cono-
cimientos deben relacionarse con los saberes previos que posea el
aprendiz.

Este enfoque, frente al aprendizaje por descubrimiento de Bruner,
defiende el aprendizaje por recepcion, donde el profesor estructura
los contenidos y las actividades a realizar para que los conocimien-
tos sean significativos para los estudiantes.

Psicologia cognitivista (Merr ill, Ga gné): E | ap rendizaje e s un
proceso en el que los sujetos son seres activos — que desarrollan
sus propias maneras de tratar sus ambientes y desarrollar su mejor
potencial, y son capaces de tomar decisiones personales — vy el
ambiente ideal es aquel que permite la maxima eleccién personal y
el desarrollo de todas sus potencialidades.
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La teoria o teorias mas en boga actualmente en los circulos educa-
tivos son las que se a grupan baj o | a d enominacién comun de
Constructivismo

Puede denominarse como teoria co nstructivista, toda a quella que
entiende que el conocimiento es el resul tado de un proceso de
construccién o reconstruccion de la realidad que tiene su origen en
la interaccidon entre las personas y el mundo.

Una concepcidn que algunos asocian con el Constructivismo y otros
se esfuerzan por se pararlo es el Enfoque Histoérico-Cultural de Vi-
gotsky.

Este aut or c onsidera t ambién los apre ndizajes como un proces o
personal de construccion de nuevos conocimientos a p artir de los
saberes previos (actividad instrumental), pero inseparable de la si-
tuacién en la que se produce. De ahi que considere como elemen-
tos esenciales:

Importancia de la interaccion social. Aprender es un a expe-
riencia social donde el contexto es muy importante y el lenguaje
juega un papel basico como herramienta mediadora, no solo entre
profesores y al umnos, sino t ambién e ntre estudi antes, que asi
aprenden a e xplicar, argumentar... A prender si gnifica "aprender
con otros", recoger también sus puntos de vista.

Incidencia en la zona de desarrollo préximo, entendida como
la distancia entre el nivel de desarrollo, determinado por la capaci-
dad de resolver independientemente un problema y el nivel de de-
sarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un pro-
blema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con un par mas
capacitado.

Funcionamiento social de los individuos y grupos en el am-
biente escolar

En este as pecto, la Psicologia se ha interesado en las siguientes
areas:
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Socializacion en el contexto educativo: proceso de adaptarse o
formarse para un medi o soci al especifico. Como | os individuos
aprenden | as re glas que regulan su conduct a con los demas, los
grupos de los que son miembros y los individuos con los que entran
en contacto.

Afiliacién social, poder e influencia: Identificacién de los facto-
res que determinan con quién y de qué modo se relacionan los in-
dividuos, si intentaran ejercer una influencia sobre los demas o ser
a su vez influidos por otros

Estructura y dinamica de grupos en los espacios educativos:
cémo el individuo y el grupo se influyen mutuamente, el liderazgo,
sus funciones, sus estilos y su ef ectividad. Estilo de comunicacién
imperante (sujeto-objeto, sujeto-sujeto) Solucion de conflictos y de
sus multiples consecuencias. COmo el grupo induce la conformidad
y cdmo actlia con los miembros disconformes

Resultados de la diversificacion tematica en el estudio de la

educacion

La amplitud del campo para el estudio de la educacion derivada de
su diversificacién tematica, ha posibilitado un aumento y acumula-
cion de conocimientos acerca de la educacién muy sup erior al que
hubiera sido posible desde una perspectiva puramente pedagdgica.

Ademas, permitié un pluralismo metodoldgico al incorporar las me-
todologias propias de las diversas ciencias humanas:

e Psicologia, método clinico
e Sociologia, encuestas
e Antropologia, etnometodologia

Los resultados fueron tan relevantes que pronto la cuestion educa-
tiva, aval ada cada v ez mas, por suimportancia s ocial, cultural,
econdmica, politica e ideoldgica, se consolidé con identidad propia
en el seno de cada una de las ciencias humanas como subcampos
especializados en la educacion.
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Sin e mbargo, estas visiones estan sesgadas por los enfoques de
cada uno de los campos disciplinares y de ahi la necesidad de re-
integracion en un campo cientifico especifico

EL ENFOQUE DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION

Ciencias de la Educacidén: Desarrollo y conceptualizacion

El término pedagogia en su acepcion herbartiana de ciencia unitaria
sobre la educacion, va a entrar en conflicto con otras visiones sobre
el hecho educativo, por diversas razones que se presentan a conti-
nuacion:

Diferencias lingiiistico-culturales

En los paises de habla inglesa, el estudio de la educacién se separa
del término pedagogia y se vincula mas con el término educacion.

Esto puede verse en las definiciones del Webster: New Collegiate
Dictionary, 1975, donde se encuentra lo siguiente:

Pedagogy: The art, science or profession of teaching
Pedagogue: Teacher, Schoolmaster

Education: T he field of study that deals mainly with methods of
teaching and learning in schools

En general, y a partir de estas consideraciones semanticas, puede
apreciarse en el idioma inglés que.

e La Pedagogia abarca esencialmente aspectos relacionados con la
ensefianza y | a denominacién de pedagogo tiene un c aracter
esencialmente profesional

e Se reconoce a la educacion como campo de estudio

Cuestionamiento del caracter cientifico de la Pedagogia
La formacion p edagdgica s e realizd tradicionalmente e n Escuelas

Normales, con una orientacion profesionalizante que no daba espa-
cio a la investigacidén y no es hasta que toda o parte de esta forma-
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cion se incorpora a |las universidades que se ab re un espacio para
la investigacion en el campo.

Sin embargo, el énfasis en el “saber hacer” de la docencia generd
una relaciéon periférica y marginal con el conocimiento cientifico lo
que se expresé en que una gran parte del sustento cientifico de la
formacién de maestros se dejara a la Psicologia.

“... la pedagogia es un arte, mientras que la psicologia es una cien-
cia” (Piaget, 1948)

Origen en la exclusividad o inclusividad del campo

Si la Pedagogia es la Unica Ciencia de | a Ed ucacién, la existencia
del titulo profesional de Pe dagogo excluye el estudio de la educa-
cion desde otros campos disciplinares cunado, en la practica, por la
importancia social, cultural, econémica, politica e ideoldgica de la
educacion se i mpulsa su estudio desde otras perspectivas discipli-
nares.

Si bien la consideracion de la Psicologia en el estudio de la educa-
cion p udo resolverse dentro de la denominacién P sicopedagogia,
resultaba dificil encontrar denominaciones para la inclusién de otras
disciplinas.

Estos grupos profesionales emergentes re quirieron una nueva de-
nominacién que especificara el campo, pero no la perspectiva disci-
plinar, para legitimar su inclusién en el mismo, por lo que adopta-
ron el término Ciencias de la Educacion.

Esto se consolido por los requerimientos interdisciplinarios para el
estudio de la educacién en consideracién a que la educacion es, in-
separablemente, fendmeno y proceso.

Asi, en su caracter de proceso, debe consi derar todos los factores
que intervienen en e | mismo, desde s u dese ncadenamiento hasta
su terminacion: supuestos, objetivos, normas, destinatarios, agen-
tes, marcos, areas de aplicacion.

Por su parte, en su caracter de fendmeno, debe considerar el acon-
tecer histodrico rodeado de problemas e in terrogantes a lo s que la
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sociedad debe dar respuestas pertinentes en cad a momento con-
creto.

Asumiendo esta vision de la educacién como fenémeno y proceso,
una visidon integrada de la misma sélo puede darse desde una pers-
pectiva interdisciplinaria y no desde visiones sesgadas por enfoques
disciplinarios, lo que da fu erza al tratamiento de estos estudios
como Ciencias de la Educacion.

Algunas conceptualizaciones sobre las Ciencias de la Educacién son
las siguientes:

Conjunto de ciencias y disciplinas pro pias e independientes de la
educacion pero que parcialmente se dedican a analizar y descubrir
fendmenos que le son propios en el campo educativo (Colomy
Nanez,2001)

Conjunto de disciplinas g ue to man lo s hechos vy la s s ituaciones
educacionales en su contexto histérico-social, econdmico, técnico y
politico (Mialaret, G., 1971)

“... espacio social e institucional que, histéricamente, ha adquirido
la forma de disciplina universitaria y cuyo objeto es hacer visible
los discursos y las practicas del decir y del hacer de la educacion, la
formacion y sus condiciones de cultura. (Zambrano A., 2006)

Este ultimo autor caracteriza el objeto de estudio de las Ciencias de
la Educacion de la siguiente manera:

“El objeto de esta disciplina cientifica lo constituye el hecho educa-
tivo...”, entendido como ... el conjunto de eventos morales, éticos,
de saber, politicos, culturales e institucionales que tienen lugar ca-
da vez que los sujetos se dan cita para emprender el camino hacia
la promocién de lo humano” (Zambrano A., 2006)

Otra forma de expresar el contenido y objeto de las Ciencias de la
Educacién es mediante el Modelo relacional de los distintos compo-
nentes de las Ciencias de la Educacion, inspirado en la visidon piage-
tiana sobre sus componentes, en una perspectiva sincrénica y dia-
cronica.
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Este modelo debe verse como una propuesta provisoria debido a la
complejidad de dimensiones y factores q ue forman partede los
fendmenos y p rocesos educativos y a la incipiente sistematizacion
cientifica de los saberes sobre estas dimensiones y factores, por lo
que puede esperarse que el progreso del conocimiento sobre la te-
oria y la practica educativa vaya incorporando modificaciones.

La Perspectiva estatica o sincronica resalta | os e studios sobre la
aparicién y génesis de las explicaciones acerca de la educacién y de
los pro cesos educativos: conceptos, teorias, modelos, en conside-
racion a las preguntas siguientes:

¢Qué es la educacién? (perspectiva cientifico-realista)

¢Qué puede o debe ser la educaci én? (perspecti va e speculativo-
filosdfica)

¢Qué fue la educacion? (perspectiva histoérica)

¢Qué sera la educacién? (perspectiva prospectiva)

Desde esta perspectiva se define un modelo relacional que se pre-
senta en el esquema a continuacion.

Filosofia de la Edu-
cacion
Pedagogia general
Economia de la

Contenidos Educacién __’|:|
Sociologia de la Saber

fundamentales >
Educacién
Psicologia de la
Educacion \ 4
Politica de la Teoria y
Educacion Practica de la
Educacion
Contenidos Didactica -T-
especificos Gestidn educativa
— —| Hacer
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Esquema 1. Modelo racional.

Sobre esta base se pue de caracterizar su conc omitancia con otr os
campos cientificos en los siguientes aspectos:

Subsidiaridad: porque dada la complejidad del proceso educativo,
la aportacion de | as demas ciencias que e studian | a educacion,
constituye | a plataforma ideal para considerar ci entificamente | a
cuestion educ ativa y, en co nsecuencia, pa ra r edefinir cu alquier
planteamiento educativo.

Complementareidad: porque al estar el fendmeno educativo pre-
sente en cualquier manifestacidon de las ciencias humanas, aquellos
planteamientos hechos en funcién de la subsidiaridad se integran
en el campo de la ciencia que le son propios, orientando nuevas
perspectivas, reformulando viejas conclusiones y, en definitiva, en-
riqueciendo y redefiniendo cuestiones y asp ectos intrinsecos a | as
mismas.

Por su parte, la Perspectiva dinamica o diacrdnica busca el estable-
cimiento de relaciones bidireccionales entre la teoria y la practica
educativa en el que se generan procesos de interaccién mutua, de
tal manera que los presupuestos teoricos pueden condicionar el po-
sicionamiento practico e investigativo y, al mismo tiempo, los re-
sultados generados en la practica generan alteraciones en las teor-
fas acerca de la educacion, lo que puede representarse de la s i-
guiente manera:
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Perspectiva dinamica o diacronica

Teoria de la
Educacion

v

—

v

Esquemas educativos
tedricos

Proyectos de aplica- Proyectos de
cion practica investigacién

v

logias,

Planificacion,
organizacién, metodo-

formas de

etc.

2

| Nueva realidad educativa |7

Esquema 2. Perspectiva dindmica o diacrénica

Las Dimensiones de trabajo que se derivan de esta perspectiva se
esquematizan en la figura a continuacion:
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DIMENSION DIMENSION DIMENSION
TEORICO- TECNOLOGICO- TECNICO-
CONCEPTUAL PROYECTIVA PRACTICA
Técnicas
para la so-
- . Procedi- lucién de
A.Ct'V'dad d|_r|— mientos de problemas
gida a ampliar disefio y y el perfec-
y prgfund|zalr planeacion cionamien-
el nucleo teo- de la educa- to de la
rico concep- cion educacion
tual: Elabora-
cion de mode- Actividad
los y teorias de inter-
Actividades vencion di-
de disefio y recta sobre
planeacion los ambitos
de la educa- especificos
cion de la edu-
cacion

La Perspectiva multinivel para el estudio de la educacién

Uno de los problemas en el estudio de la educacion es la insuficien-
te consideracion d e los factores d e contexto q ue inciden en sus
fendmenos y pro cesos: Para lograr cambios esenciales hay que
conciliar una visién macro-micro del problema, el nivel macro se
refiere a la institucion, comunidad, y micro a la disciplina, sus
meétodos de trabajo, entre otros aspectos (G. Farifias, 2005)

En general, estos niveles pueden especificarse de |la siguiente for-
ma:

e Sistemas interactivos
e Sistemas institucionales
e Sistemas sociales
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Los Sistemas interactivos se centran en el estudio de la relacion
profesor-alumno tanto en el desarrollo del conocimiento como de la
formacién integral de la personalidad del educando.

Los Sistemas institucionales se centran en el estudio de los am-
bientes de trabajo que se generan en la institucién para el desarro-
llo del conocimiento y la formacion integral de la personalidad del
educando.

Los Sistemas sociales se centran en el estudio de la percepcién
social sobre la importancia de la educacién, las politicas publicas
para el desarrollo de la educacion, asi como el impacto de la edu-
cacién sobre el desarrollo nacional.

De hecho, una de | as tendencias que caracterizan actualmente los
estudios so bre la educacién e s el uso de modelos multinivel o
jerarquicos lineales que son Modelos explicativos que contienen va-
riables a distintos niveles (alumno, clase, institucion, nivel educati-
vo, regién, pais u otros)

La nocidén central es que modelos lineales para el primer nivel o mi-
cronivel deben ajustarse para cada contexto (macronivel)

Algunas consideraciones sobre el enfoque de las Ciencias de

la Educacion

El enfoque de | as Ciencias de la Educacion no supone referirse a
comportamientos estancos e independientes, pero tampoco a tratar
de establecer conexiones fidedignas y formalizadas, sino encontrar
los puntos de conexion e incidencia.

De ahi que, a pesar de sus resultados positivos sdlo alcanza el nivel
de la multidisciplinareidad y en ocasiones, el d e |a interdisciplina-
riedad

La busqueda de una vision mas integral del estudio sobre la
educacion, que alcance un nivel de transdisciplinareidad, en
mi criterio, es aun una tarea pendiente, que enfrenta los
obstaculos caracteristicos de estos procesos:
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Obstaculos a la transdisciplinariedad (J. T. Klein, 2003)

¢ Epistemoldgicos, referidos fundamentalmente a los para-
digmas del conocimiento.

o Institucionales, referidos fundamentalmente a la defensa
de territorios de saber/poder

¢ Organizacionales, referidos fundamentalmente a | os ins-
trumentos de la reforma (curriculos, concepciones editoria-
les para publicaciones cientificas, etc.)

e Psicosociales, r eferidos f undamentalmente a la crisisy
transformacién de | as identidades p rofesionales, con sus
correlatos en los imaginarios personales y sociales.

e Econoémicos, referidos fundamentalmente, por un lado, a
las posibilidades que ofre ce un me rcado de e mpleo hiper-
especializado vy, por otro, a | as fuentes de financiamiento
para la investigacién y el desarrollo transdisciplinarios.

CIENCIAS DE LA EDUCACION: TEORIA Y PRACTICA

Teoria de la Educacion

Teoria, se deriva del griego theorein, “co ntemplar®, término que
era frecuentemente usado en el contexto teatral.

Esto quiza explica el por qué algunas veces la palabra teoria es uti-
lizada para representar algo provisional (hipdtesis), o como un co-
nocimiento e speculativo co nsiderado con independencia de toda
aplicacion. ... es posible que la gente diga que una cosa puede ser
verdadera en teoria pero es impracticable (Beth, 1971)

Las teorias tienen contenidos especificos relacionados con su cam-
po de estudios. En el caso de la Teoria de la educacién se define su
contenido como: Conjunto de supuestos sobre un fendmeno multi-
dimensional de la realidad so ciocultural, a cerca d el c ual p ueden
formularse infinidad de prop osiciones, que tratan de dar respuesta
al menos a tres preguntas:

a) ¢Qué papel dese mpefia la educacién en la constitucion de | a
dindmica social, cultural, econémica y politica?

b) ¢Cdmo e std de terminada y medi ada | a educacion po r e sa
dinamica?
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c) ¢Como deben e xpresarse estos co ndicionantes en la p ractica
educativa?

Estos contenidos han sido expresados como dimensiones por algu-
nos autores. Asi, Colom y Nufiez (2001), consideran las siguientes:

Nomotética: Establecimiento de leyes que clarifiquen los fendme-
nos.

Historica: Vision diacrénica de los fendmenos educativos para ca-
racterizar el condicionamiento del pasado, tanto en el terreno de lo
tedrico como de la practica educativa.

Filosofica: Planteamiento de | os condicionamientos y caracteri sti-
cas del “deber ser” de la educacién, a partir de una concepcion del
hombre y del mundo.

Normativa: Est ablecimiento de normas de ac tuacién basad as el
analisis de los factores condicionantes de los acontecimientos edu-
cativos en funcién del “deber ser” de la educacidn.

Problemas para el desarrollo de un fundamento teodrico para
la educacion

Los principales problemas para el desarrollo de un fundamento teé-
rico para la educacion son los siguientes:

1. La incidencia necesaria de consideraciones ideoldgicas en la ela-
boracién de metateorias.

2. La diversidad de aproximaciones disciplinares y cognitivas para

su estudio.

Poco desarrollo acumulativo del conocimiento.

Poco desarrollo de un aparato categorial y conceptual integrado.

Separacion entre el desarrollo tedrico y los estudios experimen-

tales

AW

Incidencia de consideraciones ideoldgicas en la elaboraciéon
de metateorias

La consideracién de un ideal o deber ser de la educacidn tiene, ne-
cesariamente, que partir de presupuestos valorativos pues parten
de un tipo de individuo y u n modelo de sociedad que, inevitable-
mente, tienen una connotacién ideoldgica.
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Esto no necesariamente resta v alor al as elaboraciones tedricas
siempre que se explicite el tipo de individuo y modelo de sociedad
que se presupone para la actividad educativa, pero impide el logro
de una unidad paradigmatica y por tanto, la existencia de diversas
teorias, igualmente validas, a partir de las diferencias en sus pre-
misas de partida.

Diversidad de aproximaciones disciplinares y cognitivas para
su estudio

Si se asume la definicidon de teoria como: Sistema de saber genera-
lizado, explicacion sistematica de determinados aspectos de la rea-
lidad, puede afirmarse que esto no lo cumplen las Teorias educati-
vas don de p redominan a proximaciones paradigmaticas aisladas e
individuales, no enlazadas unas con otras. La investigacion educati-
va ha producido muchas generalizaciones de bajo nivel, pero nin-
guna teoria, por lo tanto, no es sistematica (Kneller, 1969)

De hecho, en el campo de la educacién existe una confrontacién de
varias teorias no verificables. Muchas veces ni s iquiera se produce
la confrontacidn: los teodricos se evitan cuidadosamente o se igno-
ran soberbiamente

Esta diversidad de e nfoques tedricos responde a q ue se enuncian
Teorias educativas basadas en enfoques parciales sobre la educa-
cion, pero también, a la diversidad de enfoques cognitivos utiliza-
dos en el estudio de la educacioén, entre los cuales pueden sefialar-
se:

Descripcidn de experiencias

Generalizacion de casos

Resultados de otros campos del conocimiento
Especulaciones tedricas

Poco desarrollo acumulativo del conocimiento

Es frecuente el desarrollo de un mismo tema de estudio con distin-
tas aproximaciones, sin que cada una de ellas tenga en cue nta las
aportaciones de las demas pero, para lograr consistencia cientifica,
es necesario que cada nueva parcela de estudio encuentre su lugar
y sea examinada en cuanto a su c ongruencia con e | conocimiento
ya existente. ... incorporar y reelaborar persistentemente cada nue-
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vo aporte... en una trama tedrica facturada de forma integra” (G.
Farifias, 2005)

Por otra parte, los principios establecidos deben ¢ onsiderarse en
correspondencia con su valor frente a nuevos hechos no considera-
dos previamente y sdlo ser abandonados en el momento en que se
revelen incapaces de e liminar las co ntradicciones que supond ria
explicar desde ellos los nuevos acontecimientos.

Poco desarrollo de un aparato categorial y conceptual
integrado

En el desarrollo de la Teoria educativa existe falta de acuerdo sobre
un conj unto de conce ptos basi cos, claramente establecidos, para
describir los fendmenos educativos, lo cual se debe, entre otras co-
sas a:

e Superabundancia de bi bliografia procedente, en m uchos casos,
de personas no especializadas o sobre la base de otras areas del
conocimiento.

e Utilizacién indiscriminada de términos técnicos de otras discipli-
nas, definidos con distintos criterios.

e Falta de comunicacién entre investigadores

Esto no es facil. Como sefala Geertz (2009), ... establecer un len-
guaje comun en las ciencias sociales no es una cuestion de coordi-
nar meramente terminologias o, lo que es aun peor, de acufiar
nuevas terminologias artificiales, tampoco es cuestion de imponer
una sola serie de categorias a todo el dominio. Se trata de integrar
diferentes tipos de teorias y conceptos de manera tal que uno pue-
da formular proposiciones significativas que abarquen conclusiones
ahora confinadas en campos de estudio separados.

Separacion entre el desarrollo teodrico y los estudios
experimentales

Es muy comuln en el campo de la educaciéon que se enuncien teor-
ias cuyo valor explicativo se acepta de forma general, sin haber si-
do sometidas a unas comprobaciones empiricas que las pongan a
prueba y que sefialen claramente sus limites de validez y a su vez,
se encuentran p royectos experimentales c arentes d e un en foque
tedrico que de sentido a la experimentacién, y donde se relacione
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el intento de contrastaciéon empirica de unos hechos, con el contex-
to en el que esos hechos se sitian.

Teoria y practica en la educacion

El concepto de practica tiene diversas acepciones. Algunas de ellas
que pueden ser (tiles para interpretar la préactica educativa son las
siguientes:

Practico, ca.: Que comporta utilidad o produce provecho material
inmediato. || Ejercicio de cualquier arte o facultad, conforme a sus
reglas. || Uso continuado, costumbre o estilo de algo. || Aplicacion
de una idea o doctrina. || Contraste experimental de una teoria.

La definicion de practica como uso continuado, costumbre o es-
tilo de algo_aplicado a la educacién se aplica cuando ésta se asu-
me con un caracter instrumental que privilegia la accién.

En este caso, se identifica la educaciéon como una técnica, es decir,
un conjunto de procedimientos operativos Utiles para ciertos fines
practicos, consti tuyendo un sab er como que no exi ge necesaria-
mente un saber por qué.

A su vez, estos procedimientos son sometidos a verificacion y me-
jorados a través de la propia experiencia.

Sobre esta b ase, las Ciencias de la Educacién serian ciencias apli-
cadas cuyo objetivo es desarrollar normas de actuacidn técnica pe-
ro no teorias, aproximacion que responde a:

1. El desafortunado antiintelectualismo de buena parte de los edu-
cadores que les lleva a considerar que sél o aqu ellos que han
trabajado en el aula pueden comprender y explicar los procesos
educativos.

2. El caracter contingencial de una gran parte de la acciéon educati-
va, para lo cual se requiere experiencia, intuiciéon y otras cuali-
dades.

Si bien la experiencia es importante para una b uena practica edu-
cativa, un fundamento tedrico adecuado permite enriquecer su sig-
nificado. Como dijo el poeta aleman Heine: La experiencia es una
gran escuela, pero es muy costosa.
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Esto no niega la importancia de utilizar todas las posibilidades que
los docentes y gestores de | a e ducacion ti enen para me jorar su
practica a partir de la experiencia, pero sin negra la importancia de
la teoria.

La definicion de practica como: Aplicacion de una idea o doctri-
na es interesante y en su utilizaciéon para el caso de la educacion
puede asociarse con las siguientes situaciones:

e El desarrollo de nuevas teorias o escuelas de pensamiento edu-
cativo que, en ocasiones se constituyen en modas.

e El planteamiento de reformas educacionales de alcance general,
generadas desde las instancias nacionales de gobierno.

Otros factores que inciden en la importancia de esta para significa-
cion de la practica educativa son los siguientes:

e Demandas del proceso de globalizaciéon: Busqueda de uniformi-
dad en las practicas educativas para facilitar su homologacién.

e Urgencia por mejorar la practica. Aplicacion de soluciones repor-
tadas como exitosas en algunos contextos y que por su desarro-
llo me todoldégico pue den conducir a me joras educativas de
caracter mas inmediato.

e El valor politico de las reformas e ducativas: D esarrollar r efor-
mas a partir de criticas al sistema educativo en consideracion a
la elevada sensibilidad social de la educacion.

e Competencia en s ituaciones mercado: Introduccion de modelos
o ele mentos ed ucativos altamente publicitadosy reconocidos
para atraer clientes de servicios educativos.

Desafortunadamente, en muchos de estos casos |o que se hace es
sustituir desventajas conocidas por desventajas desconocidas, o se
piensa en mejorar y después ocuparse de deficiencias y efectos se-
cundarios.

Otro factor que puede considerarse, sobre todo en el planteamiento
de reformas nacionales es la tendencia al funcionamiento uniforme
de los sistemas caracteristico de las burocracias.

Una alerta sobre esta significacion de la practica educativa la brin-
da J. Oakes cuando senfala: ... prefiero que la reforma se de cémo
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resultado de un cambio de la manera de pensar y no porque la
gente siga una nueva receta respecto de lo que deberian hacer las
escuelas.

La definicidon de practica como: Ejercicio de cualquier arte o fa-
cultad, conforme a sus reglas conduce a la p regunta de_sies
posible establecer reglas o normas para el desarrollo de la practica
educativa a partir de un fundamento teérico.

Desde el punto de vista epistemoldgico esto requeriria el descubri-
miento de la relacion estable entre propiedades de los fendmenos y
procesos de forma que se puedan identificar patrones de compor-
tamiento que permiten prever el punto final a alcanzar, a partir de
un conjunto de elementos de partida, es decir, la identificacion pre-
cisa de Relaciones causa-efecto.

Sin embargo, en la mayor parte de los hechos educativos:

e El niumero de v ariables que intervienen es muy e levado y, en
muchos casos, dificiles de identificar.

¢ No es posible aislar cada uno de los factores que intervienen pa-
ra fijar las relaciones causa-efecto que cada uno de ellos desen-
cadeng, independientemente de la influencia de los demas fac-
tores en juego.

e Resulta muy dificil asegurar la o bjetividad de los i nstrumentos
de medicion existentes

Ademas, en | a mayor parte de | os hech os ed ucativos existe una
fuerte incidencia de los elementos de contexto, lo que acentua el
caracter contingencial de una gran parte de la practica educativa y
por tanto, la posibilidad de aparicién de bifurcaciones, asociadas al
azar y a cuali dades emergentes, que no pueden ser establecidas
con un enfoque determinista

Esta incidencia de los elementos de contexto es lo que caracterizo
como mediaciones entre la teoria y la practica educativa y que
considero en tres niveles:

e Personales.

e Institucionales.
e Sociales.
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Mediaciones personales

Una forma general de caracterizar las mediaciones p ersonales la
encontramos en Lenin g uien sefialé: Cualquier control, cualquier
orientacion, cualquier programa, reglamento, etc., de nada valen
comparado con el profesorado. Ningun control, ningun programa,
etc., es en absoluto capaz de variar el curso que el profesorado
traza a las clases (Citado V. R. Eliutin, 1979)

Esta idea puede asociarse con lo que denomino Saber, querer y
poder en la actuacion de directivos y profesores

La t eoria puede i dentificar n ormas generales que se r econozcan
como exitosas. Si se comunican adecuadamente pueden constituir-
se en un saber valioso para el desarrollo del trabajo.

Supongamos que saben. ¢éSignifica eso que se va a actuar confor-
me a esas reglas? éSe modificarian so bre esa base conductas y
habitos de tr abajo con los que la persona se siente confortable?
¢Por qué hacer un esfuerzo adicional? Ahi es donde ese expresa el
significado de la palabra querer.

La otra cuestidn para que esas normas generales se utilicen en la
practica es si mi compromiso personal tendra el apoyo requerido.
Aqui es donde resulta necesario considerar el significado de la pa-
labra poder.

En este sentido también pueden considerarse los e lementos que
Carr y Kemmis entienden como imprescindibles p ara una m ejora
real en la educacién:

e Lograr un compromiso por el mejoramiento en los educadores.

e Lograr un entendimiento claro y definido sobre las ventajas de
abandonar sus practicas tradicionales.

e Alterar las situaciones de co ntexto que impiden o dificultan el
desarrollo de practicas deseables

Mediaciones institucionales

La practica docente y directiva de una institucion estd determinada
por su cultura, valores, a mbiente in stitucional, la ad ecuacion del
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sistema para el desarrollo del potencial humano, el desarrollo de la
interaccidon comunicativa, la percepcion sobre el liderazgo, asi como
por su normatividad interna y sus condiciones financieras.

Es asi que pue den producirse contradicciones entre el interés del
profesorado por mejorar su practica educativa, que puede implicar
esfuerzos a largo plazo con respecto a una institucidon que ... se rige
madas bien por metas alcanzables en plazos impacientes: trimestres,
semestres o aflos académicos. Medibles preferentemente de mane-
ra directa e inmediata” (G. Farifias, 2005)

Mediaciones sociales

Es reconocido que la sociedad tiene una determi nada e xpectativa

sobre el contenido y los métodos educativos que imponen determi-
nantes a la actuacién del maestro, de ahi que pueda decirse que,
en muchos c asos: El maestro actual, tradicionalista o no, simple-
mente cumple una expectativa social devenida costumbre ... (G. Fa-
rifas, 2005)

Formas de concebir la relaciéon entre teoria y practica

Las posibles desavenencias entre teoria y practica se expresan en
diferentes posiciones sobre como asumir esta relacidén, que pueden
resumirse en las siguientes:

Relacién de oposicién
Relacién de dependencia
Relacién de autonomia
Relacién dialéctica

Relacidon de oposicidn: “Practica” es todo lo que no es “teoria”

En este caso, la “teoria” y la “practica” se caracterizan como visio-
nes distintas de | a realidad lo que se expresa en subvaloracién e
ignorancia mutua entre investigadores tedricos y empiricos.

Relaciéon de dependencia: La practica se rige por un marco tedri-
co implicito que estructura y o rienta las actividades de quienes se
dedican a tareas practicas.

En este caso, se obvia que la teoria y la practica tienen dindmicas
diferentes y que no siempre hay una base tedrica disponible para
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las diversas situaciones que se presentan en el contexto educativo
caracterizado ademas por la existencia de multiples factores emer-
gentes o coyunturales.

Relaciéon de autonomia: El “saber c6mo” es un concepto ldgica-
mente antecedente del “saber qué”

En este caso se da prioridad a la practica sobre la teoria, lo que in-
vita a un uso extensivo de métodos de prueba y error. Sin embar-
go, si no se entiende la significacién de los aportes de la experien-
cia no habr ia desar rollo del conocimi ento. ... la practica por la
practica, sin su triangulaciéon con la teoria —no en el sentido estre-
cho de una determinada teoria, sino entendida como lo mejor del
pensamiento universal contemporaneo-, pierde parte de su valor
(G. Farifias, 2005)

Relacién dialéctica: La teoria y la practica educativa son campos
mutuamente constituyentes

Esta ultima posicidn parece ser la mas acertada pues se basa en el
establecimiento d e relaciones bidireccionales entre la teoriay la
practica ed ucativa, d e tal manera q ue los presupuestos tedricos
condicionen el posicionamiento practico e investigativo y, al mismo
tiempo, los resultados generados en |la practica produzcan altera-
ciones en las teorias acerca de la educacion.

Consideraciones generales sobre la interfaz Teoria y practica
en educacion

En el caso de la educacion como sucede, en general, con las Cien-
cias Sociales, las teorias constituyen marcos generales para enten-
der la realidad pues, a diferencia de la Ciencias Naturales, sus re-
sultados pocas veces alcanzan el nivel de tecnologias que permitan
su aprovechamiento practico inmediato, lo que no reduce las posi-
bilidades de la teoria para orientar nuestra actuacion.

Ademas, para el caso de la educacion, cualquier analisis tedrico de-
be tener en cuenta que no es un fendmeno pasivo, sino que es ne-
cesario re conocer | as posibilidades y capacidades de intervencidn
de sus actores y d e ahi que la interfaz teoria-practica requiera una
adecuada consideracion de la visidon de los educadores y directivos,
sus necesidades y asp iraciones, sus co ndiciones de trabaj o y las
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circunstancias en q ue deben aplicar un cuerpo especifico de cono-
cimientos teoricos.

Por otra parte, es necesario reconocer que la practica no tiene que
esperar por la teoria para perfeccionarse a si misma y servir como
sustento al propio desarrollo de la teoria. Esto forma par te de lo
que se conoce hoy en dia como Innovacion.

La innovacion en la practica educativa

El concepto de innovacion, si bien abarca el desarrollo del conoci-
miento cientifico, incorpora elementos poco considerados con ante-
rioridad.

Por ej emplo, Sabato y M ackenzie (198 2), d efinen la innovacién
como... conocimientos organizados de distintas clases (cientificos,
técnicos, empiricos), provenientes de distintas fuentes, a través de
métodos diferentes (investigacion, adaptacion, desarrollo, copia,
espionaje, etc.

Otros autores brindan las siguientes definiciones:

Seleccién, organizacion y utilizacion creativa de recursos humanos
y materiales en formas nuevas que contribuyen a un mayor logro
de las metas y objetivos definidos (Huberman, 1973)

Accién de dotar a los recursos con una nueva capacidad de producir
riqueza o elevar su potencial de producir riqueza (Drucker, 1989)

Conjunto de actividades cientificas, tecnoldgicas, financieras y co-
merciales que permiten introducir en el mercado un producto o
servicio nuevo o mejorado, implantar un nuevo proceso productivo
o introducir nuevas y mas eficientes técnicas de gerencia en la or-
ganizacion (CITMA, 1998)

Algunas bases para la innovacion en educacién son las siguientes:
e Best practices

e Procedimiento heuristicos
e Practica reflexiva
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El uso de las denominadas Be st pr actices implica la im itacién o
adaptacion de practicas existentes en la misma institucién o insti-
tuciones similares que han sido reconocidas p or su cap acidad de
mejorar o perfeccionar una actividad determinada.

Los procedimientos heuristicos son procedimientos si mples, a
menudo basados en el sentido comuUn que se supone que condu-
cirdn a una buena solucidén (no ne cesariamente 6ptima), a proble-
mas dificiles de modo sencillo y rdpido. En estos casos, se prefiere
resolver de forma aproximada un modelo ajustado a la realidad que
resolver de forma exacta un modelo aproximado de la realidad.

Algunos procedimientos heuristicos son los siguientes:

Trabajar en sentido inverso: Comenzar a re solver el problema a
partir de la meta o metas e ir de la meta al principio. Es util cuando
el estado meta del problema estéa claro y el inicial no.

Andlisis medios-fin: Descomponer el problema en submetas, esco-
ger una para trabajar, y solucionarlas una a una hasta llegar al es-
tado deseado.

Inductivo: G eneralizar de versiones peque fias o0 mas sencillas al
problema completo.

Analogias: Identificar soluciones a problemas similares y valorar su
funcionamiento en el problema especifico.

Aproximaciones sucesivas: Comenzar con una solucién y mejorarla
progresivamente

Los procedimientos heuristicos pueden ser muy Uutiles en la practica
cotidiana, pero es necesario hacer algunas observaciones sobre sus
limitaciones, tales como el hecho de que no garantizan que la solu-
cién del problema sea adecuada y mucho menos que sea la 6ptima
y, ademas, que no permiten la generalizacion de las soluciones.

De ahi que se recomiende, para el uso de procedimientos heuristi-
cos:

e Realizar estudios tedricos que permitan comprender y analizar el
comportamiento del problema.
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e Establecer medidas apropiadas para eval uar el compor tamiento
de la solucién.

e Cuando sea posible, disefiar experimentos que permitan obtener
datos fiables y no sesgados sobre el comportamiento de la solu-
cion.

La practica reflexiva como base del desarrollo de la practica
educativa

El énfasis que se le da actualmente a la practica reflexiva para el
desarrollo de la p ractica educativa parte de la p remisa de que la
practica educativa es una forma de poder que, aunque co mpartida
con otros y limitada por ellos, sigue estando, en gran medida, en
manos de los profesores y lideres académicos.

Para hablar de la practica reflexiva es necesario partir de la consi-
deracion de sus principales momentos, es decir:

Conocimiento en la accion: Componente inteligente que orienta
toda accion y que resulta de una operacion intelectual o de algun
tipo de conocimiento co nsolidado en ciertas r utinas o es quemas
semiautomaticos.

Reflexion de la accidén: Proceso de reflexidn con la riqueza de la
inmediatez, que pretende captar las multiples variables que inter-
vienen en una situacion singular para actuar sobre ella.

Reflexion sobre la accidén: Utilizacién del conocimiento para des-
cribir, analizar, evaluar y fundamentar intervenciones realizadas. Es
una reflexion “a posteriori” de la propia accion.

En este sentido, es necesario considerar que el pensamiento a pos-
teriori tiene la ventaja de la distancia para ref lexionar sobre las
estrategias, los principios practicos y las representaciones imagina-
rias que determinan formas de actuacién y condicionan ciertos cur-
sos de accién por sobre otros; sobre la manera en que se definen
los problemas y sobre el propio rol actuado en cada contexto insti-
tucional.

Para ello debe, necesariamente, complementarse y ar ticularse con
los aportes de diversas corrientes tedricas que proveen marcos pa-
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ra pensar el acontecer institucional d esde otras p erspectivas, que
propician ese proceso de toma de distanciay de construccidén de
otras categorias para comprender esa realidad. De ahi que, en mi
criterio, el pensamiento reflexivo sea una de las principales formas
de integracidn entre teoria y practica.

Para el desarrollo de la practica reflexiva es conveniente conocer
algunos dispositivos disefiados para promover un distanciamiento y
con ello facilitar tanto la explicacién como la co mprension de una
practica. Estos son:

Métodos de investigacion observacionales y narrativos

Autodescripcion diferida: El profesional hace una descripcion de
su actuacién, tratando de "objetivar" a posteriori y en diferido su
propia actuacidn, incluso desde la perspectiva de su subjetividad, la
que constituira un filtro inevitable

Heterodescripcion diferida: el registro de la practica no es reali-
zado por uno mismo, sino por otras personas

Tanto la autodescripcion como la heterodescripcion pueden in-
tegrarse y com binarse en y con otras formas de e scritura, tales
como registros anecdoticos, diarios y memorias.

Registros anecdoéticos, son descripciones narrativ as literales de
incidentes y acontecimientos significativos que tiene lugar en | as
instituciones.

Diario, constituye una forma de registro de acontecimientos, pen-
samientos y sentimientos que tienen importancia para el autor.

Memoria, es mas impersonal como documento. Pretende ser mas

"objetiva" y no se concentra en sentimientos, percepciones o cre-
encias personales.
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