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PROLOGO:

“LA EDUCACION GENERA CONFIANZA. LA CONFIANZA GENERA

ESPERANZA. LA ESPERANZA GENERA PAZ”.
CONFUCIO (551 A. C479 A. C)

“LARGO ES EL CAMINO DE LA ENSENANZA POR MEDIO DE TEORIAS, BREVE Y

EFICAZ POR MEDIO DE EJEMPLOS”.
SENECA (4 A. C-65 D. C)

“ESTUDIAR... SIGNIFICA POSEER METODOS MAGISTRALES. ASIMILAR EL

METODO DE TRABAJO NO SIGNIFICA FORTALECERLO PARA TODA SU

VIDA: SOLO EMPIEZA A TRABAJAR Y EL MISMO TRABAJO TE ENSENARA A

El  presente libro  “LA
INVESTIGACION PEDAGOGICA EN ACCION.
SINERGIAS DESDE EL AULA...” contribuye a
cristalizar un aspecto en la ensefianza que se
llama “investigacion”, la cual valora la
posibilidad de pensar la escuela, y el aula en
particular como un sistema de influencias
meta-reflexivas y dialdgicas que gestionan un
proceso de enseianza-aprendizaje “atributo”

de sostenibilidad.

Este pretende en los capitulos
que lo integran, pensar una investigacion
que coadyuve a materializar resultados. Todo
maestro o profesor, hace la investigacion
para “cambiar” el sistema, pero cambiar en el
sentido de “crecer”, cambiar en el sentido de
“proponer”. Nada mds honroso que ver al
aula de clases como un “pequefio laboratorio
pedagogico”, para ver como evolucionan los

estudiantes, y como aprenden a crecer

»

TI”.
MAXIMO GORKI (1868-1936)

“haciendo”; porque aprender ha de ser
sostener el saber para aplicarlo a la vida o

dindmicas sensibles del estudiante

Asimismo, la  investigacién
pedagogica en accion, evalda la reciprocidad,
y ;por quél!, pues porque cuando se es
reciproco, es decir, se es constructivo, se
intercambian con los estudiantes, como
potenciales agentes de cambio, se logra saber
qué piensan, y qué desean aprender, porque
como decia Noam Chomsky (1928-): “Si estas
ensefiando hoy lo que estabas enseiando hace
cinco aros, ese campo estd muerto o lo estds ti”,
“ensefar” supone intercambiar, porque la
mediacion pedagdgica, indica que el profesor
“ayude” a construir, y sea el estudiante el que
haga. Se trata, segiin observa Chomsky, de
atemperar el proceso de ensefianza, como si
fuere un eje activo y critico de pensamiento;

hay que saber que la ensefanza adoctrinada,
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no es sensata, hay que ensefiar lo nuevo,
desde lo singular-actual. Hay que pensar

humanamente una escuela creativa.

“Hacer” en la pedagogia, para mi
significa “mostrar”, no adoctrinar, no
imponer, es observar posibles caminos, pero
solo el estudiante podrd hallar el camino;
solo el profesor que se adoctrine, ganari,
como respuesta, el olvido. La pedagogia
“merece”, descubrir mentes que deseen
hacer, pero Pablo Coelho (1947-) ha dicho
que: “Enseiiar es solo demostrar qué es posible.
Aprender es hacerlo posible para ti”. Los
estudiantes creen lo que se les ensefia, desde
la pasion. Se trata de disefiar aulas y sistemas

mas creativos, ya lo expresaria César Coll

(1987) cuando dijo:

De lo que se trata pues, es de disponer de
un Modelo de Diseito Curricular lo
suficientemente flexible para atender de
forma adecuada a las peculiaridades de
los diferentes ciclos o niveles de la
enseianza pero, al mismo tiempo, lo
suficientemente preciso para salvaguardar
la  coherencia y la continuidad del
proyecto educativo a cuyo servicio estd, o

debe estar todo ensefianza’. (p. 12)

Es pues, que el Modelo de Disefo
Curricular, que se pueda disefar deba ser
todo lo integrador posible, como para

ensefar al estudiante todo lo que ¢l debe

aprender para formarse con integralidad. Por
ello, este libro propone un aprender, visto
como un ejercicio grato, util y de
participacién social. Este pretende disefar
estadios de gestion, pues sirve de alguna
manera para construir los marcos de
enseflanza que aun esta “necesita”. Incluso,
sin ser estrictos, este libro no es solo un
compendio de saberes, sino que puede ser
para nosotros, los que lo hemos escrito, un
sentido mismo de la ensefianza. Porque
ensefar  es  estructurar  desde lo

interdisciplinar.

Si se habla un tanto sobre la
ordenacion de este libro, conviene decir que
se estructura por dreas del saber, lo que
permite una mayor distribucion. Asi, las

areas que lo definen son:

e AREA: LENGUA, LITERATURA Y
COMUNICACION

e AREA: PEDAGOGIA - PSICOLOGIA Y
EDUCACION AXIOLOGICA DEL
PENSAMIENTO

o  AREA: TiCs, ENSENANZA
DESARROLLANTE Y CIENCIAS DE 1A

INFORMACION

No se piensa que sean
restrictivas, sino todo lo contrario, se ha
concebido, una ensefianza en sistema, una
ensefanza en red, donde todo dependa, de
la creatividad del profesor para proponer un

proceso de formacién social; un proceso de

! César Coll. (1987). Una perspectiva psicopedagdgica
sobre el curriculum escolar. En Reflexiones sobre un marco “modificacion” de la Zona de Desarrollo

curricular para una escuela renovadora. Madrid: Serie

Documentos. Recuperado de: Préximo (ZDP) singularmente conformada.
https://books.google.com.cu/books?id=Y8XuCQAAQB .
Al Cada zona es un complejo proceso de
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intencion-apropiacion desarrollante donde
se obtienen criterios, saberes, conductas y
sobre todo, conductas desde lo sostenible y
proactivo. En este sentido, Soseki Natsume
(1867-1916) dice: “Un wverdadero pedagogo es
aquel que no solo imparte conocimientos sino que
ejerce una influencia moral positiva en sus
alumnos”; el verdadero pedagogo no es el que
se atrinchera en su metodologia, sino el que

la aplica consecuentemente.

En el AREA: LENGUA,
LITERATURA Y COMUNICACION se
proponen diversos articulos que versan sobre
la concepcién eco critica y educacion
ambiental desde la comprensién de textos
poéticos como sistema de influencias
textuales-discursivas, donde pueda ademas, el
estudiante-lector-modelo, “construir” una
significaciéon sugerente donde se evoque lo

medioambiental.

También, se hablara sobre el
lector como comunicador en el texto de
estilo poético, y porque la comprension del
texto poético desde una actitud reflexiva y
hermenéutico-textual debe sensibilizar al
profesor a la utilizacion de concepciones
procedimentales para atemperar el texto, a la
cognicién del estudiante. De la misma
forma, se expresard, como la promocién de
lectura es una propuesta necesaria e
interesante, para que el lea por placer, y se
pueda disfrutar de la lectura mas que como
proceso, si como resultado, traducido en
querer leer mas y mejor. Se hara un

acercamiento al desarrollo de la competencia

sociolingtiistica en la enseflanza de lenguas
extranjeras como una intencionalidad y
situacionaldad en el discurso; asi como un
acercamiento a la expresién oral en la lengua
inglesa desde la actividad de la competencia
comunicativa y discursiva, ambos
complementos dialécticos para los futuros

profesores de lengua.

También se podra reflexionar con
un con encuentro con la lectura vy
comprension del texto poético desde la clase
de Espanol-Literatura para la aprehension
cognitiva desde analisis discursivo-funcional,
como espacio idéneo para mostrar modelos
de actuacion sugerentes, que el profesor
puede aplicar en el aula y el estudiante
puede aprender. El drea culmina con un
articulo  dedicado a la comunicacion
pedagogica, la cual entiende que desde la
clase se debe percibir un ambiente de célida
acogida, que infunda familiaridad y se gesten
mejores didlogos en el intercambio de la
cultura que se ensefa, para el logro de una
construccion  desarrolladora del saber y la

conducta.

En el AREA: PEDAGOGIA -
PSICOLOGIA Y EDUCACION
AXIOLOGICA, se proponen mostrar un
acercamiento tedrico a los aprendizajes
multiples, desde miradas estructurantes,
porque se pretende desde esta teoria de
Howard Gardner, que la inteligencia no es
un conjunto seccional que aglomere
diferentes capacidades especificas, sino una

red de ‘conjuntos auténomos ’,
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comparativamente interrelacionados. Para
Gardner el desarrollo de algun tipo de
inteligencia obedece a tres factores: Factor
Bioldgico, factor de la vida personal y
Factores culturales e historicos, y de esto se

podran compartir opiniones esta area.

Muy interesante y puede servir para
evaluar un aula divergente-creadora y capaz
desde todos los 4ngulos. Asi, también
podran leer sobre un acercamiento a la
educacion sexual en la adolescencia, y se
podra ver cémo se pretende por parte de sus
autores, intentar una taxonomia de la
adolescencia, teniendo en cuenta Ia
Situacion Social de Desarrollo. Ademas, se
verd como se puede lograr la orientacion a
familias rurales con menores que presentan
discapacidad intelectual moderada, una
propuesta tedrica sugerente, que puede servir
de complemento, aunque desde otro angulo
de estudio a la orientacion individual a
escolares con manifestaciones de timidez,
ambos trabajos, todo un reto un reto desde

el aula de clases.

Se podra disfrutar de la lectura de
un trabajo que sostiene que el concepto de
Revoluciéon de Fidel Castro es un
instrumento para el trabajo politico-
ideologico en la universidad cubana
espirituana, y se propone una estrategia para
evaluar su implementacion, igualmente
puede servir, para que otras ensefianzas lo

apliquen y perfeccionen.

Pues, llega el trabajo referido a la

pedagogia social, el cual es un acercamiento

teorico que concibe a la pedagogia como un
sistema ideoldgico y social, porque todos los
estudiantes tienen el derecho de ser
educados, desde su diversidad, es pues una
educacion social desde el saber del presente,
pretende una educacién constructiva e
inclusiva. También, el lector de este libro,
puede disfrutar de la lectura del trabajo que
habla sobre la proximidad tedrica y sistémica
de un concepto “difuso”-interesante, y que se
refiere a los valores pedagdgicos de la
interdisciplinariedad, concepto que gestiona
una educacion relacional y critica, donde las
disciplinas ~ gestionen el  contenido-
conocimiento, al evaluar las formas de
implementacion mas activas y sirve de
colofén a él, el trabajo sobre la preparacion
como via de aprendizaje desarrollador en la

escuela.

Y para concluir, abre el AREA:
TICs Y ENSENANZA DESARROLLANTE,
la cual, desde las nuevas 6pticas del ensefar,
pretende centrar la mirada en los procesos
sistémicos de los ambientes virtuales de
aprendizaje como catalizadores heuristicos
de intervencion socio-meta-cognitiva. De esta
manera, los articulos se distribuyen desde
una generalidad comun, y es analizar como
las TICs (Tecnologias de la Informacién y las
Comunicaciones) formalizan un aprendizaje
de calidad para ofrecer optimizacion de los
aprendizajes, y un aprendizaje intra e
interpsicologico en funcién de evaluacion de
la practica  educativa  himpermedial
mediacional. También, se reflexiona sobre

los talleres metodoldgicos, a partir de los
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cuales se pueden gestionar o implementar que se anaden al sistema del saber que
ambientes virtuales de aprendizaje para aprende. Es misién del profesor guiar al
potenciar el saber hacer del docente. estudiante, pero no sustituirlo en lo que

debe aprender. Si de algo les sirve, pues

Se desea, pues por parte de los . )
todos lo que han intervenido, se dardn por

autores de este libro, concluir con una )
satisfechos, pues se habra coadyuvado a

sentencia del escritor francés Stephane

Mallarme (1842-1898) que servira de guia

edificar una escuela renovadora, proactiva y
socializadora, porque como dijera Ernest

para todo lo que se expone, asi: “Definir es .
Renan (1823-1892) “la clave de la educacion

destruir, sugerir es crear”. En consecuencia, lo ) Y
no es ensefar, es despertar”.

que intentamos, es proponer mejores

practicas, pero  siempre desde la

intencionalidad y expectativa experiencial de

cada cual; es pues que cada profesor debe

ensefar a aprender, pero sin sustituir,

porque el aprendizaje es un nocién

e - . LIC. PROF. ISRAEL ACOSTA GOMEZ
individual de reconstruccion protagdnica.

UNIVERSIDAD JOSE MARTI DE SANCTI
SPIRITUS

Cumplimos en este libro, una premisa vital

de César Coll (2000) cuando dijo:

Si se acepta que el aprendizaje escolar
consiste, como postula la concepcion
constructivista, en un  proceso  de
construccion  de  significados 'y de
atribucién de sentidos cuya
responsabilidad ultima corresponde al
alumno; y si se acepta, (...) que nadie

puede sustituir al alumno en dicha tarea’

(p. 25)

Por lo que, Coll, deja claro de
que la ensefanza ha de ser un principio
constructivo y con caricter reflejo, donde el
estudiante dimensione su saber (el que

posee) a partir de esas estructuras cognitivas

2 César Coll. (2000). Constructivismo e intervencion. (Cémo
ensefiar lo que ha de construirse? En El constructivismo en la
prdctica. Barcelona: Editorial Grao. Recuperado de:

https://books.google.com.cu/books?isbn=8429435891
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PROF. ISRAEL ACOSTA GOMEZ

LIC. DAIRIS DE LA CARIDAD ROJAS ORTEGA
MSC. LILIA JUANA MONTEAGUDO GARCIA

Lic. GLADYS MARIA BETANCOURT RODRIGUEZ
MsC. DAYAMI SARDUY SANGIL

MSC. MARITZA ESTHER AGUILA CONSUEGRA
MsC. MAYELIN BAGUE ANTIGUA

Msc. CARMEN CASANOVA MARIN

LIC. LISANDRA GONZALEZ GONZALEZ

DR. C FIDEL CUBILLAS QUINTANA

DRA. C ELENA SOBRINO PONTIGO

AREA: TICS, ENSENANZA DESARROLLANTE Y CIENCIAS DE LA INFORMACION

Tics Y OPTIMIZACION DE LOS APRENDIZAJES. EVALUACION DE CALIDAD Y PRACTICA EDUCATIVA
PROF. [SRAEL ACOSTA GOMEZ

MSC. MARITZA ESTHER AGUILA CONSUEGRA

MSC. MAYELIN BAGUE ANTIGUA

MSc. ANGEL RAMON GONZALEZ AGUILA

DRA. C MERCEDES FERNANDEZ ESCANAVERINO

LOS AMBIENTES VIRTUALES DE APRENDIZAJE Y LA EJECUCION DE TALLERES METODOLOGICOS

PROF. ISRAEL ACOSTA GOMEZ

LiC. MAYTEE ESTHER RAMIREZ GALI
MSC. IBRAIN SALGADO PAZ

DR. C ARLEX VALDES GONZALEZ

DRA. C MERCEDES FERNANDEZ ESCANAVERINO

LA INVESTIGACION PEDAGOGICA EN ACCION. SINERGIAS DESDE EL
AULA




LA COMPRENSION DEL TEXTO EN AMBIENTES DE ORIENTACION PROFESIONAL PEDAGOGICA. RETOS

DESDE LA VIRTUALIZACION EDUCATIVA

PROF. ISRAEL ACOSTA GOMEZ

LIC. YUNIEL VERA BELLO

Lic. ROXANA REYES FAIFE

MSC. MARITZA ESTHER AGUILA CONSUEGRA
MSC. MARITZA CEDENO SALGADO

MSC. SULANY SANCHEZ CURBELO

DR. C. PEDRO OMAR TOLEDO DiAz
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PROF. ISRAEL ACOSTA GOMEZ

PROF. LETICIA ROCHA GOMEZ
MSC. BEATRIZ RUFFIN ABADAL
MscC. MIRIAM DOLORES Ri0S GONZALEZ
Msc. GUILLERMO AQUINO DiAz
MsC. IYOLEXIS CABRERA BOLANOS
DRA. C ZUYEN FERNANDEZ CABALLERO
MscC. MARITZA CEDENO SALGADO

Lic. MIDIEL MARCOS MENDOZA

“EDUCADORES DEBEN DIVERSIFICAR SUS METODOLOGIAS EDUCATIVAS PARA ASi
PODER ALCANZAR A LA DIVERSIDAD DE PERSONALIDADES QUE ANIDAN EN EL

SALON DE CLASE”.

HOWARD GARDNER

Introduccion:

La hipétesis de las inteligencias multiples es un modelo de concepcién de la mente propuesta en
1983 por Howard Gardner, profesor de la Universidad de Harvard. Para él, la inteligencia no
es un conjunto unitario que agrupe diferentes capacidades especificas, sino una red de conjuntos

auténomos, relativamente interrelacionados.

Para Howard Gardner, la inteligencia es un potencial biopsicolégico de procesamiento de
informacion que se puede activar en uno o mds marcos culturales para resolver problemas o

crear productos que tienen valor para dichos marcos.
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Indica, Gardner, que las inteligencias no son algo que se pueda ver o contar: son potenciales
—es de suponer que neurales— que se activan o no en funciéon de los valores de una cultura
determinada, de las oportunidades disponibles en esa cultura y de las decisiones tomadas por
cada persona y/o su familia, sus enseiantes y otras personas. En este sentido, se expresa que
“desde los primeros estudios de la inteligencia hemos pensado e incluso aceptado que la
inteligencia es una capacidad unitaria que abarca varias capacidades. La inteligencia es la
capacidad de resolver problemas o de crear productos que sean valiosos en uno o mds ambientes

culturales”. (Ferrdndiz, Bermejo y Ferrando, 2006, p. 5).

También, “la inteligencia ha sido considerada una capacidad para la resolucion de tareas
complejas. Una buena inteligencia, reflejado en un buen expediente académico, no asegura el
éxito futuro, por ejemplo cuando se trata de ser emprendedor o de saber cémo relacionarte
socialmente”. (Rodriguez, 2014, p. 6). Por tanto, el sujeto no posee, un estricto y tinico tipo de
inteligencias, sino que a mi juicio, cada inteligencia es desarrollada segin las peculiaridades

personolégicas de este, y del ambiente que desea modificar.

Por ello, Gardner menciona que los seres humanos poseemos una gama de capacidades vy
potenciales —inteligencias miiltiples— que se pueden emplear de muchas maneras productivas,
tanto juntas como por separado. Y el conocimiento de las muiltiples inteligencias ofrece la
posibilidad de poder desplegar con la mdxima flexibilidad vy eficacia en el desemperio de las

distintas funciones definidas por cada sociedad.

Es légico, que cuando hablamos de inteligencia, tenemos que saber que no todos, son buenos
para todo, es decir, cada sujeto serd bueno, si es capaz de desarrollar habilidades especificas para
ejecutar o exponer niveles de respuestas convincentes; porque no podemos evaluar a todos, con la
misma medida, sino que hay que estudiar las capacidades individuales del sujeto, de cada uno

de los sujetos, porque todos son diferentes, asi:

Es decir, que el término inteligencia no tiene que ver nada mds con la preferencia hacia
unda u otra asignatura que implique ciertas habilidades, mucho menos con una

calificacién. Cada quien tiene sus habilidades, aptitudes y destrezas, las que desarrolla de
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manera diferente, unos mds 3y otros menos. Pero en definitiva, todos tienen cierta

capacidad para procesar informacion y aprender. (Guzmdn y Castro, 2005, p. 179)

También Gardner hace referencia a los diferentes tipos de competencias del intelecto. Tomando
como base esta teoria, tratando de visualizar al genio musical y la personalidad del compositor y

con las caracteristicas propias de Beethoven.

El Doctor Howard Gardner, profesor de psicologia y ciencias de la educacién, ha propuesto
desde 1993 su teoria de las Inteligencia Muiltiple. A través de esta teoria el Dr. Gardner llego a
la conclusion de que la inteligencia miiltiple no es algo innato y fijo que domina todas las
destrezas y habilidades de resolucion de problemas que posee el ser humano, ha establecido que
la inteligencia estd localizada en diferentes dreas del cerebro, interconectadas entre si y que
pueden también trabajar en forma individual, teniendo la propiedad de desarrollarse
ampliamente si encuentran un ambiente que ofrezca las condiciones necesarias para ello.
Entonces, “hay que modificar el modelo de ensefianza, hacer realidad el modelo “aprender a
aprender”, que el alumno sea un activo dentro del proceso de enseianza-aprendizaje, impulsar la

imaginacién y la creatividad”. (Labanda, 2014, p. 5).

Es decir, que la inteligencia ha de ser una causa del proceso, y un resultado del suceso de
aprender a aprehender, es decir, de asumir, de manera gradual la ensefianza-aprendizaje, que no
es mds que ensefiar a crecer junto con el aprendizaje, junto con las realidades, que hemos de

modificar.

Asi, con esa imaginacion y creatividad, “como educadores, podemos ayudar a todos nuestros
estudiantes a desarrollar y mejorar su inteligencia si les enseiamos a conocer y utilizar tanto sus
fortalezas como la manera de superar sus debilidades”. (EmstSlavit, 2001, p. 330). Y es muy
cierto, porque una educacion es lo bastante inclusiva, si a partir de las potencialidades, se
resuelven las debilidades; porque nadie puede ser insuficiente de manera estricta, porque en ese
estudiante, es ente activo de su propio aprendizaje, por ello, ayudemos a buscarlo y a querer

aprender mds, y que se vea motivado por el contenido.

Junto con este proceso activo, y para hacerlo menos estricto, en 1993, Gardner sefialo que

existen siete inteligencias. Estas son: la lingiiisticawerbal, la légica-matemdtica, la fisica-
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cinestésica, la espacial, la musical, la intrapersonal, la interpersonal. Luego basdndose en los
estudios mds recientes establece que hay mds inteligencias: la naturalista, la espiritualista, la

existencial, la digital y otras.

Los educadores que realizan proyectos educativos con las siete Inteligencias Muiltiples han

incorporado la inteligencia naturalista como la octava de ellas.
Veamos cada una de ellas:
La inteligencia lingiiistica-verbal. “un camino de sensibilidad”

La capacidad de dominar el lenguaje y poder comunicarnos con los demds es universal y
transversal en todas las culturas. Desde pequerios aprendemos a usar el idioma materno para
podernos comunicar de manera eficaz. Las personas que dominan mds la comunicacion son
aquellas que cuentan con una inteligencia lingiiistica superior. La inteligencia lingiiistica no
solo hace referencia a la habilidad para la comunicacién oral, sino a otras formas de
comunicarse como la escritura, la gestualidad... Utiliza ambos hemisferios del cerebro pero estd
ubicada principalmente en el cortex temporal del hemisferio izquierdo que se llama el Area de
Broca. Implica la capacidad de comprender el orden y el significado de las palabras en la
lectura, la escritura, al hablar y al escuchar. Por ello, es la inteligencia mds reconocida en la
ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera. Esta inteligencia supone una sensibilidad
al lenguaje oral o escrito y la capacidad de usar el lenguaje para lograr el éxito en cualquier

cosa.
La inteligencia musical: “facilidad en la composicion”

La musica es un arte universal. Todas las culturas tienen algiin tipo de miisica, mds o menos
elaborada, lo cual lleva a Gardner y a sus colaboradores a entender que existe una inteligencia
musical latente en todas las personas. La inteligencia musical una inteligencia “object-free”; o
libre de los objetos, asi como es la lingiistica. Algunas zonas del cerebro ejecutan funciones
vinculadas con la interpretacién y composicion de miisica. Su ubicacion mneurolégica es
principalmente en el hemisferio derecho; en el l6bulo frontal derecho y el lébulo temporal. En
ciertos casos de lesiones cerebrales, existe una evidencia de amusia (pérdida de capacidad

musical). Como cualquier otro tipo de inteligencia, puede entrenarse y perfeccionarse. Esta
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inteligencia incluye la capacidad de percibir las formas musicales. Es una facilidad en la
composicion, la interpretacion, la transformacion y la valoracién de todo tipo de muisica y
sonidos. Se presenta con una sensibilidad al ritmo, cadencias, tono y timbre, los sonidos de la

naturaleza y medio ambiente.

La inteligencia [dgica-matematica: “analizar problemas Iogicamente e investigar

problemas cientificamente”

Durante décadas, la inteligencia légicomatemdtica fue considerada la inteligencia en bruto.
Suponia el axis principal del concepto de inteligencia, y se empleaba como baremo para detectar
cudn inteligente era una persona. Por tanto, la inteligencia légica-matemdtica es una de las
inteligencias mds reconocidas en las pruebas de la inteligencia ya que se corresponde con el modo
de pensamiento del hemisferio légico y con lo que nuestra cultura ha considerado siempre como
la tinica inteligencia. Se sitiia en el hemisferio izquierdo porque incluye la habilidad de
solucionar problemas légicos, producir, leer, y comprender simbolos matemdticos, pero en
realidad utiliza el hemisferio derecho también, porque supone la habilidad de comprender
conceptos numéricos en una manera mds general. Esta inteligencia implica la capacidad de usar
los niimeros eficazmente, analizar problemas légicamente e investigar problemas cientificamente
usando razonamientos inductivos y deductivos. La rapidex para solucionar este tipo de
problemas es el indicador que determina cudnta inteligencia légico-matemdtica se tiene. Los test
de cociente intelectual (IQ) se fundamentan en este tipo de inteligencia y, en menor medida, en

la inteligencia lingiiistica.
La inteligencia espacial: “diferentes perspectivas y detectar detalles”

La inteligencia espacial abarca la capacidad de formar e imaginar dibujos de dos vy tres
dimensiones vy el potencial de comprender, manipular y modificar las configuraciones del espacio
amplio y limitado. Por tanto, es la habilidad de observar el mundo vy los objetos desde diferentes
perspectivas. El hemisferio derecho (en las personas diestras) demuestra ser la sede mds
importante del cdlculo espacial. Las lesiones en la regién posterior derecha provocan daios en la
habilidad para orientarse en un lugar, para reconocer caras o escenas o para apreciar pequefios

detalles. Para las personas cuya inteligencia mds desarrollada es la espacial, es fdcil recordar
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fotos y objetos en lugar de palabras. Ademds, destacan por tener capacidades que les permiten
idear imdgenes mentales, dibujar y detectar detalles. La resolucion de problemas espaciales se
aplica a la navegacion y al uso de mapas como sistema notacional. Otro tipo de solucién a los
problemas espaciales, aparece en la visualizacion de un objeto visto desde un dngulo diferente y

en el juego del ajedrez. También se emplea este tipo de inteligencia en las artes visuales.

La inteligencia corporal-cinestésica: “control del movimiento corporal, flexibilidad y

coordinacion”

Las habilidades corporales y motrices que se requieren para manejar herramientas o para
expresar ciertas emociones representan un aspecto esencial en el desarrollo de todas las culturas
de la historia. La evolucién de los movimientos corporales especializados es de importancia obvia
para la especie; en los humanos esta adaptacion se extiende al uso de herramientas. El
movimiento del cuerpo sigue un desarrollo claramente definido en los nifios y no hay duda de su

universalidad cultural.

El control del movimiento corporal se localiza en la corteza motora y cada hemisferio domina o
controla los movimientos corporales correspondientes al lado opuesto. En los diestros, el dominio
de este movimiento se suele situar en el hemisferio izquierdo. La existencia de apraxia especifica
constituye una linea de evidencia a favor de esta inteligencia. La habilidad para wusar
herramientas es considerada inteligencia corporal cinestésica. Por otra parte, hay un seguido de
capacidades mds intuitivas como el uso de la inteligencia corporal para expresar sentimientos

mediante el cuerpo.

Por tanto, la inteligencia corporal-cinestésica constituye la capacidad de usar el cuerpo (en total
o0 en partes) para expresar ideas, aprender, resolver problemas, realizar actividades, o construir
productos. Esta capacidad se requiere para realizar actividades que requieren fuerza, rapidez,
flexibilidad, coordinacion éculomanual y equilibrio. Corresponde a aquellas personas que
aprenden las destrezas fisicas rdpidamente y fdcilmente; les encanta moverse y jugar deportes.

Estas personas piensan cuando se mueven, y pueden aprender mejor cuando estdn moviéndose.
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La inteligencia interpersonal: “capacidad de empatizar”

La inteligencia interpersonal abarca la capacidad de fijarse en las cosas importantes para otras
personas—acorddndose de sus intereses, sus motivaciones, su perspectiva, su historia personal, sus
intenciones, y muchas veces prediciendo las decisiones, los sentimientos, y las acciones de otros.
Esta inteligencia permite poder advertir cosas de las otras personas mds alld de lo que nuestros
sentidos logran captar. Se trata de una inteligencia que permite interpretar las palabras o gestos,
o los objetivos y metas de cada discurso, obteniendo la capacidad de empatizar con las demds
personas. Todos los indicios proporcionados por la investigacién cerebral sugieren que los lébulos
frontales desempeiian un papel importante en el conocimiento interpersonal. Los dafios en esta

drea pueden causar cambios profundos en la personalidad.

Los individuos primordialmente con la inteligencia interpersonal son aquellas personas que les
gusta conversar, aprender en grupos o en parejas, y trabajar o hacer actividades con otras

personas. Es una inteligencia muy valiosa para las personas que trabajan con grupos numerosos.
La inteligencia intrapersonal: “introspeccion y reflexion”

Segiin Gardner, la inteligencia intrapersonal define la capacidad de conocerse a uno mismo;
entender, explicar y discriminar los propios sentimientos como medio de dirigir las acciones y
lograr varias metas en la vida. Se ubica en los lébulos frontales. Las personas que destacan en la
inteligencia intrapersonal son capaces de acceder a sus sentimientos y emociones y reflexionar
sobre éstos. Esta inteligencia también les permite ahondar en su introspeccion y entender las
razones por las cuales uno es de la manera que es. Por lo general, estas personas prefieren
trabajar independientemente, pensar en su futuro, reflexionar, establecer unas metas y lograrlas.
Ademds, tienen un buen sentido de sus fortalezas y sus dificultades, y piensan profundamente de
cosas importantes para si mismo. Usualmente esta inteligencia se manifiesta con la inteligencia
lingiifstica, debido a su cardcter tan personal e interno, pero utiliza todas las inteligencias de
cierta medida en el proceso de reflexion. Este tipo de inteligencia es la mds interna de todas y

necesita ser auxiliada por otras para poder ser estudiada y descripta.
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La inteligencia naturalista: “supervivencia del ser humano

La inteligencia naturalista permite detectar, diferenciar y categorizar los aspectos vinculados a
la naturaleza, como por ejemplo las especies animales y vegetales o fenémenos relacionados con
el clima, la geografia o los fenémenos de la naturaleza. Esta clase de inteligencia fue aiadida
posteriormente al estudio original sobre las Inteligencias Muiltiples de Gardner, concretamente
en el aio 1995. Gardner consideré necesario incluir esta categoria por tratarse de una de las
inteligencias esenciales para la supervivencia del ser humano (o cualquier otra especie) y que ha

redundado en la evolucion.

Estas personas disfrutan acampar, ir de caminata, cuidar a las mascotas, y averiguar y
categorizar los nombres y los detalles de las personas, los animales, las plantas, y los objetos en su

ambiente.
La inteligencia existencial: “inteligencia verdadera tendencia y humana
y

Es posible que exista una novena inteligencia, la existencial o de las grandes cuestiones, pero
Gardner no ha afirmado que es una inteligencia verdadera, porque satisface casi todos los
criterios menos el de la evidencia que hay unas ciertas partes del cerebro que tienen que ver con

las cuestiones filoséficas de la existencia.

Gardner postula que la clave de esta inteligencia es la tendencia humana de pensar mds alld de
las grandes cuestiones de la existencia. Estas personas deliberan sobre preguntas como: ;Por qué
existe la vida? ;Por qué existe la muerte? ;Por qué hay guerra? [Qué pasard en el futuro? (Qué es

el amor? Dentro de la inteligencia existencial estd lo espiritual.

Por lo anterior descrito, sabemos entonces no existe una inteligencia general que crezca o se
estanque, sino un elenco muiltiple de aspectos de la inteligencia, algunos mds sensibles que otros

a la modificacién de estimulos adecuados.

En la actualidad se habla del desarrollo integral del nifio, es decir que incluya todos los aspectos
del desarrollo (fisico, sexual, cognitivo, social, moral, lenguaje, emocional, etc.) en esta el

desarrollo de la Inteligencia Muiltiple.
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Por otro lado las experiencias paralizantes existen como contra partida de las anteriores, se
refieren a aquellas a aquellas experiencias que bloquean el desarrollo de una inteligencia, estdn
llenas de emociones negativas, capaces de frenar el normal desarrollo de las inteligencias.
Sensaciones de miedo, vergiienza, culpa, odio, impiden crecer intelectualmente. Que luego de
esta experiencia un nifio decida no acercarse mds a un instrumento musical o no dibujar mds

orque ya decidié que “no sabe hacerlo”.
Y

Se abre asi a partir de esta teoria de las Inteligencias Multiples una ruptura con wviejos

paradigmas de la enseiianza.
Coexistencia de las inteligencias multiples en Beethoven la inteligencia musical

La teoria de las inteligencias multiples de Gardner hace alusion a la existencia de diferentes
tipos de competencias del intelecto. Tomando como base esta teoria, se ha tratado de visualizar
el genio musical y la personalidad del compositor. Para ello se relacionardn los tipos de

inteligencias ya mencionadas con las caracteristicas propias de Beethoven.

Se denomina inteligencia musical a las habilidades de los individuos para discernir el significado
y la importancia en conjuntos de tonos arreglados de manera ritmica y también para producir
secuencias semejantes de tonos arreglados en forma métrica como un modo de comunicarse con
otros individuos. La miusica y el lenguaje parecen surgir ontogénicamente de un medio expresivo

comun.
La inteligencia personal: “conocimiento de si mismo”

Comprende dos formas: la inteligencia interpersonal, que define la importancia de las relaciones

con otros individuos como un medio de lograr fines, de obtener progreso y de conocerse a si

mismo y la inteligencia intrapersonal que es el desarrollo de la psique individual y respecto de la
"

cual Freud menciona: "la clave de la salud es el conocimiento de st mismo y la disposicién para

enfrentar los dolores y paradojas inevitables de la existencia humana".
La inteligencia lingiiistica: “expresion creativa”

Esta se puede definir como la habilidad que tiene el individuo de expresarse a través del lenguaje

oral y/0 escrito. "Al... escribir... todos los instintos naturales estdn operando de la misma forma
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en que algunas personas tocan un instrumento musical sin recibir lecciones...". Esta cita ilustra
el tipo de relacion que podemos observar entre la inteligencia lingiiistica y la que desarrollé en

mayor proporcion el compositor del que tratamos, la musical.
La inteligencia visual-espacial: “capacidad auditiva y organizativa”

Puede definirse como la capacidad para realizar transformaciones y modificaciones a las
percepciones iniciales propias, avin en ausencia de estimulos fisicos apropiados. Un ejemplo de
esta inteligencia es la capacidad que tiene un individuo de operar sobre imdgenes, formas o
espacios y poder deducir situaciones hipotéticas. En este sentido, Beethoven fue capaz de
organizar en su mente los patrones, movimientos y tiempos musicales arin después de haber
perdido totalmente la capacidad auditiva y componer piezas magistrales (de novo) sin siquiera

poder escucharlas.

La inteligencia Iogico-matemadtica: “hipdtesis cientificas y otros procedimientos

formales”.

Puede definirse como la capacidad para manipular en la mente simbolos esenciales, en donde los
simbolos representan objetos, relaciones, funciones u otras operaciones. Los simbolos que deben
ser manipulados también pueden ser palabras, como en el caso del razonamiento silogistico, la
formulacion de hipétesis cientificas y otros procedimientos formales. En Beethoven se ejemplifica
el paralelismo entre la memoria légico-matemdtica y la musical, debido a la naturaleza del

proceso de composicion que realizé en sus tiltimos afos.
La inteligencia cinestésico-corporal: “manipulacion de objetos con finura”.

Comprende la habilidad para emplear el cuerpo para fines funcionales o expresivos vy tiende a ir
de la mano de la destreza para manipulacién de objetos con finura. Aunque el desarrollo de esta
inteligencia no es especialmente destacado en Beethoven, se debe recordar que en un principio
fue intérprete y divector de orquesta y estas dos actividades requieren de un desarrollo particular

que no estd presente de forma innata en todos los individuos.
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Conclusiones:

e La sistematizacion realizada en el trabajo nos permite entender que las inteligencias
muiltiples constituyen una idea desde la psicologia para lograr que la inteligencia, mds
que medirla e incrementarla, sea el objetivo de hacer de ella un campo cada vex mds
fértil para el acceso por todos. O sea, en la medida en que el profesor sea menos
reduccionista, a medir, o evaluar la inteligencia de sus estudiantes, podrd ser mds
factible lo que se extraiga de esa mente otra que es capay también de aplicar
inteligencia, con sus habilidades y a su medida.

e Entonces, la inteligencia, con sus miiltiples matices, ha de ser el sustrato de fertilidad
cognitiva que cada sujeto pueda desarrollar. Por ello, los docentes tienen como rol
fundamental, ensefiar a los nifios, o sujetos que aprender a ser sujetos productivos, es ir
de manera gradual a hallar su propio talento y sus propias habilidades, siempre a su
ritmo, y desde sus potenciales capacidades para aprender en la justa medida de esta
gran palabra, que implica no negar, no ignorar, que todos debemos ser sujetos
cognoscentes insertados.

e Docentes vy escuelas deben ayudar a desarrollar la inteligencia, no como una suma de
destrezas, sino como un sistema de habilidades y potencialidades, que hay que saber
descubrir, analizar para ofrecer mejores oportunidades a nuestros estudiantes, como
miembros fértiles de sus propias aulas, y de su sociedad, y para que el aprendizaje sea la
potencialidad intelectual de la inteligencia en el sistema educativo desarrollador y

significativo.
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Introduccion:

Desde la vision de la vida sexual del ser humano como algo flexible, cambiante y en permanente
proceso de transformacion, se capta en toda su hondura la realidad del hecho sexual. Porque
evidentemente, como bien aclaran los doctores Valentina Cantén Arjona, Mario José Aguirre

Beltrdn y Ménica Gongzdlez Castro, (2002) expresan que:

La educacion de la sexualidad debe estimular una actitud positiva ante la vida, la
biisqueda del conocimiento, el desarrollo personal, la confianza y la autodeterminacion, y
superar la cultura del miedo y la culpa basada en la desinformacion, la ignorancia vy el
dogmatismo. La sexualidad humana debe basarse en una ética de reconocimiento y

respeto. (Canton, Aguirre y Gonzdlez, 2002, p. 134)
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Vale pues, la pena, superar esa cultura del miedo, y transformarla en una cultura
desconocimiento de otro, y de uno mismo; para potenciar una sexualidad responsable vy

democrdtica.

La sexualidad no tiene una sola funcion, ni es algo particular de un periodo de la vida del ser
humano. No es algo rigido desde que nacemos hasta nuestra muerte. Cada etapa de nuestra
vida tiene sus peculiaridades y la sexualidad no es ajena a esta realidad. Por ello, una wvisién
positiva, enriquecedora y responsable de las bondades del sexo permite disfrutar de lo bueno de
nuestra sexualidad en cada uno de los periodos de la vida. En este sentido, Oscar Sudrez,

(1995) plantea que:

La sexualidad le permite a la persona experimentase a si misma y trascender su
individualidad en la busqueda del otro. La sexualidad es la oportunidad de superar la
soledad y enriquecerse en el intercambio con el otro; es en la relacion de alteridad en la

que se configura la yoicidad. (Sudrez, 1995, p. 19)

Por ello, para Sudrez, (1995) la sexualidad es una forma de auto-reconocimiento y libertad, asi
como de permite hacer trascender la personalidad, desde la libertad, el intercambio mutuo y

respetuoso y experiencial.

Es pues, que estos temas son muy amplios como por ejemplo el tema de la sexualidad en la
infancia, a la que se ha considerado un periodo asexuado de la vida tiene, por el contrario, una
gran importancia en la formacién del ser sexuado. Cuando nacen, la nifia y el nifio tienen un
patrén de conducta sexual poco diferenciado. A excepcién de los érganos genitales, distintos en
cada sexo, el comportamiento motor y sensorial es semejante en ambos. También se habla de sus

diferentes caracteristicas, en sus primeros anos.

En la adolescencia estd plagado de cambios muy significativos en el desarrollo de la persona.
Cobran una significativa importancia el entorno social, sus normas y los modos de afrontar vy
resolver los conflictos propios del desarrollo, también se habla de los cambios fisico, psiquicos

sexuales y los inicios de las relaciones sexuales.
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En la edad adulta, la persona sufre multitud de cambios, sobre todo en el plano psicolégico. Es
un tiempo en el que se toman decisiones que van a marcar el resto de la vida (modelo de vida,
trabajo, matrimonio, responsabilidades). En el plano de la sexualidad es un tiempo de
experimentar, conocer, buscar y profundizar en la propia expresion sexual. Otras cosas que se

habla son de su comportamiento sexual y la salud sexual.

Desde los afios anteriores se viene estudiando la sexualidad en sus diferentes etapas, también se
ven distintas visiones de la vida sexual del ser humano que es algo flexible, cambiante 1y en
permanente proceso de transformacién. La sexualidad no tiene una sola funcién, ni es algo
particular de un periodo de la vida de ser humano. No es algo rigido desde que nacemos hasta
nuestra muerte. Cada etapa de la vida y de la sexualidad tiene sus peculiaridades que no se
alejan de la realidad. Es una visién positiva y enriquecedora de las bondades del sexo que nos

permite disfrutar de lo bueno de nuestra sexualidad en cada uno de los periodos de la vida.

En el periodo de la primera infancia, que se prolonga desde el nacimiento a la adolescencia, se
producen una serie de cambios fisicos y psiquicos que constituyen el desarrollo. Para comprender
esta etapa como génesis de la sexualidad humana hay que tener en cuenta los siguientes

aspectos:

e El ser humano nace con unas estructuras centrales activas que son determinantes de la
frecuencia, la forma y la orientacion de la conducta sexual. Estas estructuras se
relacionan y adaptan a la realidad externa y al sujeto.

e El desarrollo sexual es fruto de la persona y de su modo de actuar, de la relacién con su
medio y de las circunstancias que de él emanan.

e  En paralelo con los aspectos biolégicos con los que nacemos, comienzan a influirnos una
serie de determinantes externos al sujeto y cambiantes en el tiempo. Entre ellos podemos
hablar de factores culturales, religiosos, ideoldgicos y sociales. Se manifiestan a través de
las pautas de crianza vy criterios educativos referidos al dimorfismo sexual (el hecho de
que en la especie animal humana hay dos sexo, el femenino y el masculino),

Caracteristicas propias de esta etapa:
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La sexualidad infantil tiene caracteristicas que la hacen diferentes a la de otras etapas de la

vida:

e La sexualidad en las etapas posteriores de la vida va a tener su base en la sexualidad
infantil.

e Lo genital no tiene importancia en esta etapa.

e Los aspectos sociales y afectivos asociados a lo sexual tienen una gran relevancia.

e Los juegos sexuales de este periodo se basan en la enorme curiosidad y la tendencia a
imitar que le son propias.

e Las expresiones de la sexualidad en esta etapa reflejan las necesidades del propio

desarrollo.

En el primer afio de vida, este periodo la relaciéon entre el bebé y su madre tiene un efecto
modelador de enorme importancia. Hay autores que hablan de que la vinculacion en el
contacto, el apego y la separacion van a constituir el niicleo de la personalidad y la sexualidad

del sujeto en el futuro.

En la etapa de los 2 a los 6 afios, etapa de la vida del nifio y la nifia hay una serie de cambios
fundamentales (motores e intelectuales) para su desarrollo en general y que tendrdn un

significado especial para el desarrollo sexual.

e El control de esfinteres y el modo de afrontar los padres y madres las circunstancias que
los rodean puede influir en el desarrollo de la sexualidad del adulto.

e Los problemas de celos y su superacion le van a permitir ver el mundo de las relaciones
de modo menos egocéntrico y aprender que compartir no es perder, sino ganar.

e La curiosidad que siente en esta etapa se hace extensiva también a su sexualidad. De
ahi que podamos hablar de curiosidad informativa hacia el mundo que le rodea,
curiosidad por lo fisico y lo emocional, y también en el plano sexual. El nifio explora su
propio cuerpo y las sensaciones que va percibiendo. Aqui se corre el riesgo de que la

actitud de los adultos no sea colaboradora.
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El periodo de la adolescencia, que es el que analizaremos en este trabajo, ocupa
aproximadamente la horquilla entre los 11 y los 19 afos, estd plagado de cambios muy
significativos en el desarrollo de la persona. Cobran una significativa importancia el entorno

social, sus normas y los modos de afrontar y resolver los conflictos propios del desarrollo.

La pubertad es un periodo bisagra que queda solapado entre la infancia y la juventud. Su inicio
ocurre entre los 11y 13 afios, tanto para las nifias como para los nifios. En la adolescencia se
produce la disonancia entre qué valores asumir como propios, cudles rechazar y cudles conservar

de los recibidos por el padre y la madre

La evolucién fisica en las nifias, al igual que en los nifios, incluye la aparicién de vello piibico y
axilar, y cambios de coloracién en la zona genital. Las gldndulas que producen el sudor estdn
mds activas, lo que supone mayor sudoracién. Llega el crecimiento de los senos y algunas veces es
mds prominente el de una mama que el de la otra. Esto no debe ser signo de preocupacion
porque, con el tiempo, el tamario se iguala en ambos senos. El pubis se ensancha y las manos se
alargan. Las relaciones sexuales pertenecen a la intimidad de las personas, y no tenemos

obligacion de compartirlas con los demds salvo si queremos o necesitamos hacerlo.

En este sentido, algunos autores como Sudrez, O. (1995); Cantén Arjona, V., Aguirre Beltrdn,
M. J. y Gongdlez Castro, M. (2002); Lépez Soler, N. (2003); Goldstein, B. (2006); Ayarza
Bastidas, A. (2008) entre otros, aluden e investigan en torno a una educacién sexual desde la

diversidad, hacia la individualidad, con un enfoque constructivo y valorativo.

El plano de la sexualidad es un tiempo de experimentar, conocer, buscar y profundizar en la
propia expresion sexual. Conviven la incertidumbre con la completa satisfaccién, y estd presente
todavia la preocupacion adolescente sobre la destreza en la prdctica del sexo. Si en cualquier
aspecto de la vida las creencias y la educacion moldean la conducta, en la sexualidad ocurre lo

mismo.

Cumplidos los 60 aiios, la sexualidad sigue desempenando un papel importante en la vida, pese
a la falta de oportunidades para ejercerla y la marginacion que sufre la poblacion mayor en la

sociedad. Si todo lo concerniente a la sexualidad humana estd muy condicionado por una serie
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de mitos, éstos son especialmente asumidos en nuestra sociedad cuando nos referimos a los

mayores y su vida sexual.

En este sentido, el objetivo de este trabajo es reflexionar sobre el periodo de la adolescencia como
momento donde los impulsos sexuales hacen que se busque el contacto con el otro sexo y surjan

las primeras relaciones y sentimientos amorosos.

Desarrollo:

Etapas del desarrollo de la sexualidad. Una posible concepcion del periodo de

desarrollo

La sexualidad en la adolescencia es aquella en la que el joven se desarrolla fisica y
mentalmente, adquiriendo los caracteres sexuales secundarios (los que no tienen que ver con el
organo reproductor, como la nuez en los hombres o el ensanchamiento de las caderas en las
mujeres) y desarrollando el pensamiento maduro; pero también despierta un comportamiento

sexual, se transforma en un ser sexual.

La sexualidad no solo tiene que ver con el acto de reproducirse, sino que representa la generacion
de deseos, sentimientos, fantasias y emociones, es decir, el desarrollo de una identidad sexual,
que se puede definir como aquella parte de la identidad del individuo que le permite reconocerse

Yy actudar como un ser sexual.

Al igual que el desarrollo fisico y mental, la sexualidad se forma gradualmente y necesita pasar
por una serie de etapas antes de completarse. Los cambios que se producen en la sexualidad
pueden enmarcarse dentro de las etapas de la adolescencia y la pubertad, ya que las
transformaciones fisicas y mentales condicionan sobremanera el desarrollo de la sexualidad y de

la identidad sexual. La catedrdtica Nieves Lopez Soler, () explica, y se asume desde este trabajo,

que:

El adolescente se enfrenta a un modo en contradiccién, luchando siempre entre sus

necesidades y lo que sociedad le ofrece y le exige. Los adolescentes necesitan y tienen
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capacidad para vivir su sexualidad, pero chocan con normas prohibitivas y con una doble

moral, impidiendo su sana responsable y libre expresion. (Lépez, 2003, p. 81)

A continuacién ofrecemos una propuesta de periodizacion de la educacién sexual en la

adolescencia:

Adolescencia temprana (11-13 afios)

Durante esta etapa, que se caracteriza por la velocidad de los cambios fisicos en el adolescente,
el joven se encuentra avin lejos del deseo sexual adulto, por lo que se presenta como una fase de
autoexploracion (a menudo a través de la masturbacion), debido a los nuevos cambios fisicos y
psiquicos que experimenta (como la aparicion de los primeros impulsos sexuales y de la

espermarquia o primera eyaculacion), y también de exploracion del contacto con el otro sexo.

Adolescencia media (14-17 afios):

El adolescente ya estd casi completamente desarrollado, sus érganos sexuales estdn listos para la
reproduccion y el deseo sexual se incrementa. En esta fase se desarrolla una sensacién de
invulnerabilidad y fortaleza que inducen al joven a comportarse de una forma narcisista. Se
empieza a buscar el contacto habitual con el otro sexo y pueden llegar las primeras relaciones
sexuales. El adolescente no sélo responde a sus impulsos sexuales, sino también a su narcisismo,
es decir, pone a prueba la propia capacidad de atraer al otro. También se considera que durante
esta etapa se produce el auge de las fantasias romdnticas. Las relaciones sociales fuera del
entorno familiar, especialmente con amigos, empiezan a tener preponderancia, por lo que el
adolescente contrapone los valores y la educacion sexual recibida de sus padres con la de sus
amigos (en muchas ocasiones llenas de mitos derivados de la poca o nula experiencia sexual), lo
que puede acarrear riesgos, si a esto se suma que el adolescente atin no ha desarrollado del todo
el pensamiento abstracto y en algunas ocasiones le cuesta pensar en las consecuencias de sus
actos. Ademds, al no haber desarrollado por completo el pensamiento adulto, el adolescente

utiliza los sentidos para expresar sus emociones.
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Adolescencia tardia (17-21 afios):

El adolescente se ha desarrollado por completo, fisica y psiquicamente. La capacidad de pensar
en abstracto y de ser consciente de las consecuencias futuras de los actos hace que el joven pueda
mantener relaciones sexuales maduras y seguras. El deseo ya no sélo responde a un estimulo o
pulsion sexual, sino que el adolescente, ya adulto, comienza a buscar otros valores en sus

relaciones sociales, como la confianza o la reciprocidad.

La pubertad y el desarrollo sexual son etapas de cambios constantes, donde el deseo vy los
impulsos sexuales dominan a una parte racional que no estd del todo desarrollada. Recibir una
buena educaciéon sexual es muy importante, no sélo a corto plazo, es decir, para que el
adolescente supere sin riesgos sus etapas de maduracion fisica y psiquica, sino también para

establecer el comportamiento sexual que tendrd el joven cuando sea adulto.

Durante la adolescencia, el joven estd expuesto a riesgos que se deben evitar mediante medidas

preventivas:

La sexualidad entra dentro de la intimidad: Las relaciones sexuales pertenecen a la intimidad
de las personas, por lo que no es necesario companrtir los detalles sobre las mismas, a no ser que

se quiera hacer. Los padres y el entorno no deben presionar al adolescente.

Desarrollo de habilidades sociales y de autocontrol: Los impulsos sexuales dominan a los
racionales durante la adolescencia, sobre todo al comienzo de la fase de adolescencia media,
donde el joven ya ha desarrollado por completo sus érganos sexuales pero no el pensamiento
adulto. La educacion debe proveer al adolescente de conocimientos que le permitan desarrollar

conductas y comportamientos sexuales correctos.

Informar: Es vital dotar al adolescente de la informacién necesaria sobre los riesgos que traen las
relaciones sexuales sin proteccion (embarazo precoz, Enfermedades de Transmisién Sexual,

etcétera), asi como de los beneficios que reporta practicar sexo seguro.
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Intencionar la educacion sexual de manera “congruente”: Una tarea que debemos

afrontar desde la educacion

La sexualidad ha de estar presente entre los temas familiares y no esperar a hablar con nuestros
hijos de este tema llegada la adolescencia, pues puede resultar brusco para ambos e incluso poco

natural.

Debemos tener en cuenta que vivimos en una era en la que la informacion, cualquier persona,
nifio, adolescente o adulto, tiene acceso a todo tipo de informacion, a través de internet,
television u otros medios. El exceso y la manipulacion crean en ocasiones falsos mitos,
conocimientos no adaptados a las edades, dando lugar a que los adolescentes tengan
conocimientos erréneos sobre el tema y haciendo que la sexualidad se convierta en un tema tabi

en la familia por pensar que se conoce de sobra sobre el tema.

La mayoria de los adolescentes buscan consejo y conocimiento en amigos, o a las propias
experimentacion antes que recurrir al conocimiento por medio de sus padres; es por ello que le
educacion sexual debe ser tratada desde la nifiex para que llegado este momento el adolescente

no tenga dudas o miedos de hacer determinadas preguntas en casa.

Cuando la sexualidad ha estado presente como un tema mds en la familia y los hijos han ido
encontrando respuesta, matizando el que esta respuesta ha de ser adaptada a cada edad y
momento, llegada la adolescencia la confianza y la naturalidad hard que el tener una
conwersacién con nuestros hijos sobre la preparacion ante las futuras relaciones sentimentales v
sexuales sea mds fdcil. Por tanto, la educacién sexual es un tema donde lo permanente y

sistemdtico deben estar fusionado, porque es vital que, como bien plantea la doctora Beatriz

Goldstein, (2006):

La educacion sexual necesita ser incluida en la sala de clase de manera explicita y
sistemdtica. Proponemos una educacion sexual basada en la verdad y no en los prejuicios;
que explique todo lo que tiene que tiene que explicar. Y que las acciones sean lo
suficientemente profundas para ayudar a aprender, adoptar o cambiar actitudes, valores

y comportamientos. (Goldstein, 2006, p. 70)
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Asimismo, una educacion sexual donde el adolescente reflexione con sentido critico; y donde
pueda interactuar con la colectividad, con sus coetdneos, experiencias; siempre bajo la razén, vy
la medida. Porque es en esta etapa donde se reafirman valores y modos de actuacion. Es pues

que, para el profesor Alfredo Ayarza Bastidas, (2008)

Educar nuestra sexualidad es educarnos para la tolerancia, para la convivencia y para la
solidaridad (...) De ahi lo importante que resulta el acceso a una adecuada informacién sobre la
sexualidad y sus manifestaciones; asi como la permanente interacciéon con la sociedad (familia,
escuela, vecindad, medios de comunicacion), en la bisqueda de puntos de referencia wvdlidos

para orientar la vida en forma auténoma y responsable. (Ayarza, 2008, pp. 6-8)

Entonces, para hablar con nuestros hijos de sexo no es necesario que adjudiquemos un dia
concreto o un momento de sus vidas, sino que ante las situaciones que se vayan presentando,
como una pelicula, un texto de un libro 0o un comentario en un programa de television puede ser
aprovechado para contestar ante las preguntas de nuestros hijos. Y la orientacién de la cual nos
habla Ayarza, (2008) es para hacer alusién a una educacién sexual sistémica, ordenada, desde

las sugerencias que se puedan hacer.

Ademds con los adolescentes debemos de utilizar un lenguaje claro y especifico, podemos utilizar
ejemplos personales, adecudndolos a las circunstancias, contarles nuestras experiencias o
ddndoles recomendaciones sobre algunas lecturas, consultar con un profesional de la sexologia, e
incluso visitando a nuestro medico (urélogo o ginecélogo) para conocer nuestra anatomia sexual
y el estado de la misma. Debemos de tener en cuenta que es su primer contacto con su
intimidad, sus sentimientos afectivos con cardcter erdtico hacia otra persona e incluso sus
primeras relaciones sexuales, por lo que debemos ser sinceros y adecuados. A continuacion se

ofrecen algunos cambios psico-sexuales, que pueden experimentar los adolescentes.

Cambios psico-sexuales

e Aparece un interés por el atractivo fisico del otro.
o También un interés por cuidar y resaltar el propio atractivo.

e Se afianza la tendencia a la relacién y al vinculo con determinadas personas.
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Toma cuerpo la funcién psicolégica del impulso sexual.
El mundo emocional busca expresarse a través de los sentidos.
Aparecen conductas tendentes a obtener placer (en relacién con el otro, 0 a través de la

autoestimulacion).

En resumen que la sexualidad debe estar presente desde el nacimiento adaptando nuestras

explicaciones a cada etapa de nuestros hijos a tener un comportamiento sexual responsable en

torno

a que se: De disfrutar y expresar su sexualidad a lo largo de su vida.

o  Expresar su sexualidad de manera congruente con sus valores.

e  Discriminar entre los comportamientos sexuales que realzan su vida y aquellos que son
datinos para si mismo y/o para otros.

o  Expresar su sexualidad mientras respeta los derechos de los demds.

e  Buscar nueva informacion para mejorar su sexualidad.

Conclusiones:

o El presente trabajo reafirma que la sexualidad es un tema que estd presente desde el
nacimiento y por tanto es razén para no evitar en una conversacion con los hijos.

e La mayoria de los adolescentes no reconocen adecuadamente qué significa la sexualidad
sana vy la precocidad en la edad de comienzo de la relacion sexual, cuestion que
acrecienta las consecuencias negativas tanto en el plano familiar e individual como de
las propias acciones que debe acometer el sistema de salud y de educacion, para su
solucion o al menos disminuir las mismas.

o Cada edad requiere abordar el tema de manera distinta y con vocabulario distinto.

Existen materiales diversos adaptados a cada edad que nos puede servir de apoyo para
explicarles determinados aspectos de la sexualidad dependiendo de la edad de nuestros
hijos e incluso podemos coordinarnos con el sistema educativo. La educacién sexual
busca el contacto vy las relaciones y sentimientos amorosos, desde el comportamiento y la

responsabilidad.
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e  Debemos dar respuestas a las preguntas de nuestros hijos sin engafarles o contdndoles el
tipico cuento popular y como ya hemos dicho adaptando nuestro vocabulario a cada

etapa.
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“LA EDUCACION AYUDA A LA PERSONA A APRENDER A SER LO

QUE ES CAPAZ DE SER”.

HESIDO

La orientacion educativa se convierte en generatriz de buenas prdcticas desde los centros
educativos que gestionan e intenciona la coordinacion como marco de situacion en la
preparacién para la vida de los implicados. Por tanto, educar es orientar y esta accién conecta
estrategias y procedimientos para personalizar y compensar aquellas circunstancias externas que
puedan inhibir los comportamientos. Se hace necesario que la escuela demuestre el cémo mostrar
el camino a andar, desde épticas optimistas y menos desintegradora, a ver en los demds pautas
susceptibles para construir dindmicas donde la familia participe como gestora en el itinerario
escolar. En consecuencia, el objetivo de este trabajo es reflexionar acerca de cémo la familia se

imbrica e implica desde una orientacién escolar permanente en y desde la zona rural.
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Introduccion:

La influencia de la familia en la educacién de cada nifio comienza desde la llegada al mundo
de ese pequerio ser, es a través de ella que percibe un modo de vida determinado, convirtiéndose

en su primera escuela.

La familia actual se enfrenta a profundos cambios econémicos vy sociales, para lo que precisa de

la realizacion de determinados ajustes en su sistema de relaciones.

El hogar resulta el primer espacio de intercambio con la sociedad, constituye un factor
comunicativo y formativo que acompana al nifio durante toda su formacion, por lo que la

influencia que ejerce en la personalidad de los menores resulta importante para su desarrollo.

En la actualidad, la presencia de politicas ambiciosas que incentivan el consumismo, la
desigualdad vy la tendencia a presentar las necesidades espirituales como 4iltima instancia
compromete el bienestar de las naciones y por consiguiente la supervivencia de la especie

humana.

Sin embargo, independientemente de las influencias de diversas indoles, tanto en el dmbito
cultural, politico, econémico o social, la esencia educativa de la familia ha perdurado a través
del tiempo, pues como institucion social cumple funciones para el desarrollo de sus miembros vy
de la sociedad, que son irremplazables, resultando de wvital importancia la incentivacion del

papel de la familia en la formacion y desarrollo de cada menor.

El mundo rural latinoamericano ha tenido transformaciones a partir de los procesos de

modernizacién vy globalizacion y la sociedad cubana no se encuentra ajena a estos cambios

Sin embargo, la familia cubana, afortunadamente no se encuentra bajo la sombra de la
privatizacién extrema que promueve la pobreza. El Estado se enfrasca en la proyeccion de
acciones encaminadas a la equidad vy justicia social con especial atencién en los sectores de la

educacién vy la salud.

La Familia como categoria social histérica y psicoldgica estd en interacciéon continud en sus
relaciones internas y externas, a partir de lo cual se va estructurando su desarrollo, por lo que el

proceso de la orientacion a la familia rural también debe ajustarse a su condiciones actuales y si

LA INVESTIGACION PEDAGOGICA EN ACCION. SINERGIAS DESDE EL
AULA



ademds existe la presencia de una nifia o nifio con discapacidad intelectual, entonces se
considera que la orientacion debe constituir una clave para conseguir que los padres no se
sientan perdidos en su labor educativa con los hijos, sino que se conviertan en agentes
potencializadores tanto, del desarrollo integral de sus hijos como de su inclusion dentro de la

sociedad.

Resulta meritorio realizar énfasis en que una de las grandes conquistas de la Revoluciéon cubana
ha sido la educacion teniendo en cuenta a la familia como eslabén indispensable en la
formacién de cada nifio, adolescente o joven, con especial atencién a los menores que presentan

discapacidad de cualquier indole.

Sin embargo, para que la familia cumpla su encargo social, se le deben brindar los recursos
necesarios, de modo que se puedan armonizar las influencias educativas que emanan de las
instituciones. La interrelacion familia-escuela resulta de vital importancia; y en el caso de nifios,
con necesidades educativas especiales, se requiere, atin mds, de un entorno familiar potenciador
del desarrollo, que exija de la participacion activa de los padres en el proceso correctivo-
compensatorio porque solo asi se pueden lograr los verdaderos propésitos de la inclusién, proceso

que precisa tener su origen en el seno familiar.

No obstante, a pesar de los niveles educativos alcanzados y de los esfuerzos realizados en pos de
un desarrollo integral de cada menor se considera que la orientacion de las familias rurales para
la atencion a los menores con discapacidad intelectual moderada avin resulta insuficiente
teniendo en cuenta las especificidades de su entorno. En consecuencia, el objetivo de este trabajo
es reflexionar acerca de como la familia se imbrica e implica desde una orientacion escolar

permanente en vy desde la zona rural.
Desarrollo:
La familia como garante de sustentabilidad

La familia como primera escuela del hombre constituye un sustento indispensable para lograr
una adecuada educacion en las nuevas generaciones. De esta manera se hace imprescindible que
los miembros de las familias se hallen correctamente preparados para cumplir con este propésito.

Es aceptado entre especialistas y maestros, que esta situacion es aiin mds necesaria cuando nos
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encontramos ante la presencia de familias que viven en las zonas rurales con menores que

presentan discapacidad intelectual pues sus caracteristicas especificas asi lo requieren.

Las indagaciones realizadas hasta el momento por los autores en torno a la temdtica y su

experiencia profesional le permiten resumir las siguientes ideas:

e Las aportaciones dedicadas a la orientacion de las familias con menores que presentan
discapacidad intelectual en las zonas rurales son escasas

o Las familias rurales carecen de conocimientos y habilidades para estimular el desarrollo
integral del menor, teniendo en cuenta las especificidades del entorno.

o  Generalmente se orienta a las familias desde la perspectiva clinico-psicolégica.

e Las familias desconocen cémo hacer las adecuaciones necesarias en la interaccion
cotidiana que propicien el desarrollo de las potencialidades de sus hijos e hijas.

e La ciencia pedagégica se ocupa de la educacion que ocurre al interior de la familia. La
escuela, como institucion especializada, es la encargada de orientar y asesorar a las

familias para el desarrollo de sus potencialidades educativas.

A la escuela se ha conferido el encargo social de definir, organizar, dirigir y evaluar el contenido

de la educacién, que se hace extensivo al rol educativo de los padres.

En la familia se dan las formas de relaciones mds profundas que contribuyen a la educacion del
hombre. La armonia entre la familia y la escuela rvesulta de wital importancia por el rol
socializador y educativo que ambas emanan desde sus funciones primordiales, pues son las
responsables del desarrollo de potencialidades, normas de conductas, valores éticos y humanos,
que estructurardn en los nifios su comportamiento, su modo especifico de vivir consigo mismo,
con las demds personas asi como su inclusién dentro de la sociedad de una manera loable, lo que
garantizard un desarrollo adecuado de su personalidad, a través de un continuo proceso de

comunicacion.

El tema familia y su orientacién ha constituido fuente de motivacion  para profesionales de

diferentes dmbitos.
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En Norteamérica y Europa, la orientacién ha constituido objeto de estudio de investigaciones
en el campo de la psicologia y la sociologia, por lo que los resultados se corresponden mds con la

perspectiva psicoterapéutica que psicopedagégica.

En otros paises de América Latina como Chile, México, Ecuador y Venezuela, a través de las
politicas educativas, se intenta fomentar la participacion activa de las familias para el
mejoramiento de la calidad de los aprendizajes y las oportunidades sociales de los nifios, nifias y
adolescentes con necesidades educativas especiales; no obstante, se sigue imponiendo la
inaplazable necesidad de que los centros educacionales se transformen en ejes para la
orientacion, y que las familias de nifios(as) con discapacidad intelectual se conviertan en
destinatarias. Las guias para los profesionales y familias de sujetos con deficiencias, constituyen
experiencias de los Ministerios de Educacion en este sentido; pero se carece de estudios que

develen las particularidades del proceso.

Sin embargo, resulta vdlido seialar que no siempre se alcanza este ideal, influyendo una serie de

factores sociales, econémicos, culturales que dificultan su logro.

La familia es la comunidad intima, mds cercana a la persona, es la realidad que de continuo y
con fijeza repercute en su desarrollo, donde obtiene reconocimiento y se siente segura; encuentra
el apoyo preciso a sus mds perentorias necesidades materiales y afectivas; adquiere
conocimientos, hdbitos y normas de conducta, forma y moldea sus primeras pautas éticas vy

conceptos ideoldgicos.

Se le concede gran importancia a la funcion educativa de la familia, se defiende el criterio
afectivo en la definicion de este grupo y se reconoce como el cimiento necesario para formar

hombres y mujeres dtiles a la patria.

Las investigaciones relacionadas con la familia han despertado el interés de diversos
profesionales y autores cubanos, los que desde su especialidad se han aproximado a su estudio

para enriquecer el conocimiento que sobre este grupo social tiene la ciencia actual.

Destacados investigadores cubanos han realizado sistematizaciones de estudios acerca de la
familia entre ellos P. Ares que concibe a la familia como la unién de personas que comparten

un proyecto vital de existencia comiin, en el que se generan fuertes sentimientos de pertenencia a
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este grupo, existe un compromiso personal entre sus miembros y se establecen intensas relaciones
de intimidad, reciprocidad y dependencia. La familia cumple una importante funciéon social
como transmisora de valores éticos y culturales y desempeia un decisivo papel en el desarrollo

psicosocial de sus integrantes.

Es también el grupo mds cercano, con el cual se identifican y desarrollan un fuerte sentimiento

de pertenencia, donde enfrentan y tratan de resolver los problemas de la vida de convivencia.

En estas definiciones se concibe como mniicleo fundamental de la sociedad que satisface
importantes necesidades, con una alta responsabilidad en el desarrollo de la personalidad de sus

integrantes, donde se transmiten normas, valores, costumbres y modos de actuacion.

Teniendo en cuenta la importancia que se le concede a la familiar, este ha sido un tema muy
debatido por diferentes investigadores con criterios disimiles, no obstante, en esta investigacion se

asume como:

Esta definicion se encuentra en correspondencia con una concepcién puramente humanista de la
orientacion que supera perspectivas muy tradicionales, las cuales la reducian a la mera
informacion sin tener en cuenta las necesidades de las familias como a la dialéctica entre estas y
el contexto social en que viven. Esta concepcion proactiva, aunque es la mds contempordned no

se demuestra de igual forma en las prdcticas de los diferentes paises.
La orientacion educativa. Una mision de la escuela y... (La familia...)

La orientacién educativa es un proceso de asesoramiento; que parte hacia las visiones del futuro,

tanto profesional, académico y personal a lo largo de nuestra vida.

William Butler Yeats dijo alguna una vex que la educacion no es llenar un cubo, sino encender
un fuego. Una frase excelente para definir la orientacion educativa. Obviamente, no se trata en
enviar mensajes sin ton ni son al alumno, sino de alumbrar su mente con orden, concierto vy
légica. Por ello, la orientacion educativa es la educacion integral y personalizada, “la
orientacion, para merecer su nombre, debe ser positiva y constructiva en todo momento. Es

dindmica vy progresiva. Es proceso de modelado que afecta a todos los nifios continuamente”.

(Knapp, 1986, p. 24)

LA INVESTIGACION PEDAGOGICA EN ACCION. SINERGIAS DESDE EL
AULA




Este aconseja que el ritmo de la enseianza, asi como los contenidos ofertados, se haya de
adaptar a las caracteristicas individuales de cada alumno, porque la base de la orientacion
educativa se entiende por la realizacion de actividades que dinamizan los sistemas. Por tanto,
“la orientacion descansa sobre unos principios filoséficos que reconocen las particularidades
existentes en el ser humano, y sobre unos principios de la vida colectiva que condicionan la
existencia del hombre”. (Molina, 2009, p. 73), vy que la orientacién educativa se sustenta en

demostrar que el sujeto es capaz de crecer humanamente desde su sistema de potencialidades.

Como indica Margaret Mead, los nifios tienen que ser ensefiados sobre como pensar, y no qué
pensar, asi se postula que se deben enseiiar las formas para poder pensar, desde la imaginacion

propia de cada cual.

Por su cardcter, la orientacion educativa se dirige a facilitar el desarrollo de la
personalidad del estudiante. También, la orientacion educativa se reconoce como una de
las actividades destacadas por el cardcter transformador y humanista de la educacion, y
por la posibilidad que brinda para apoyar al sujeto desde un enfoque preventivo, desarrollador e
inclusivo. Esa es una mision loable, y es el disefio que se presenta en la escuela; una orientacion

educativa que dinamice y gestione, y no que incomode y desagrade.
La discapacidad intelectual. Potenciacion y atencion

La pedagogia cubana asume el condicionamiento histérico-cultural del desarrollo psiquico, por lo
que se investiga en el contexto social en el que se desenvuelve, pues las influencias que recibe

desde lo macro social constituyen condicionantes que matizan su dindmica y funcionamiento.

Pensar o discutir en la educacion sobre qué es la discapacidad, es un tanto complejo, pero se
intentard en estas lineas dirigir una mirada reflexiva para atenuar y discurrir conceptualmente
sobre este término. No obstante, pensar sobre qué es, pues, una “capacidad”, entonces afadimos
que esta es una potencialidad del sujeto para adaptarse a la zona de desarrollo, y hallar
concrecion hacia lo definible. Es decir, que cuando hablamos sobre capacidades aludimos al

saber hacer del sujeto en situaciones.

Todo desde, el entorno psicosocial y a partir de las garantias del comportamiento como variable

emotiva del desarrollo. Asimismo, no hablamos acerca de que una “discapacidad” es la ausencia
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de cognicion, si nos referimos al intelecto como categoria funcional de andlisis; ahora bien, de
otra manera, esto quiere decir que el sujeto en cuestion, tendrd dificultades para desarvollar
tareas cotidianas y corrientes que, el resto de los sujetos, no les resultan complicadas, porque
poseen las potencialidades que el sistema “entorno” le proporciona. Ahora bien, el origen de una
discapacidad, suele ser algiin trastorno en las facultades fisicas o mentales, teniendo en cuenta

las posibilidades de desarrollo que el entorno le ofrece.

En la medida en que el medio influya en la potenciacion del sujeto, serdn los resultados que este

obtenga, y podrd revelar un saber, a su manera, y desde sus particularidades. Asi, se explica que:

De esta manera, formar parte de la normalidad de la sociedad moderna implica una serie de
aspectos a tomar en cuenta desde nosotros con relacion a delimitar otro. Modelos normativos
que determinan lo que estd bien, lo que es lindo, lo que es conveniente, como otros aspectos que
resaltan positivamente esa normalidad del nosotros. (...) pareceria que la normalidad fuera

determinante en los procesos de exclusion social. (Minguez, 2009, pp. 74-75)

Ello significa que esos “modelos normativos” ressignifican el imaginario social del sujeto, pues, en
la misma medida que este seria tanto mds normal, desde la norma que exige el estdndar de
“ser”; y, desde la necesidad del sujeto con discapacidad de “ser”, seria razonable pensar que este
sujeto con discapacidad tenga la oportunidad, también de ser o merecer el “ser”. Se trata, desde

esta perspectiva aproximarnos a una ética de la discapacidad.
La educacion rural y la atencién a nifios con discapacidad intelectual moderada

Teniendo en cuenta las particularidades de las zonas rurales y de las familias que alli conviven
con menores que presentan discapacidad intelectual se le deben brindar los recursos necesarios,
contextualizados, de modo que se puedan armonizar las influencias educativas que emanan de
las instituciones. La interrelacion familia-escuela resulta de vital importancia; y en el caso de
nifios, con necesidades educativas especiales, se requiere, arin mds, de un entorno familiar
potenciador del desarrollo, que exija de la participacion activa de los padres en el proceso
correctivo-compensatorio porque solo asi se pueden lograr los verdaderos propésitos de la

inclusion, proceso que precisa tener su origen en el seno familiar.
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Una de las aristas de vital importancia en el estudio de las familias resulta el entorno social en
que se desenvuelven, pues se considera que este influye, en gran medida, en la presencia de sus
carencias, fortalezas vy potencialidades, careciéndose todavia de elementos especificos que
tributen a propiciar la comprension, aceptacion y ayuda favorecedora de estos procesos, sobre
todo, con la presencia de un escolar con discapacidad intelectual en familias que conviven en
las zonas rurales, si se tiene en cuenta que estas poseen caracteristicas especificas como por
ejemplo: son territorios con escasa cantidad de habitantes, donde la principal actividad
econdémica es la agropecuaria, hay menores alternativas tanto de nivel laboral como formativo,
cultural o de éseo, no poseen escuelas muy cercanas, todo el mundo se conoce, por lo que la
intimidad y la privacidad son mds limitados las tradiciones y costumbres se encuentran muy
arraigadas en las familias y la presencia de generaciones distintas en un mismo hogar las
tipifica asi como importantes relaciones de parentesco asentadas en el lugar; hay un contacto
mds cercano y humano entre los vecinos, existe dificultades con el transporte, aunque cuentan
con Consultorios Médicos de la Familia, generalmente no cuentan con hospitales cercanos, las
familias rurales estdn compuestas por un mayor niimeros de personas, peculiaridades que se

tienen en cuenta en la presente investigacion.

Los llamados proyectos educativos, se han generalizado en América Latina y se desarrollan con
el colectivo de alumnos, los padres y otros factores de la comunidad, bajo la convocatoria de la
escuela. Estos proyectos tienen en el centro al ser humano y materializan el protagonismo de los
maestros y grupos de familiarves. Estas experiencias buscan realizar un trabajo mancomunado
entre la institucién escolar con las restantes instituciones de la comunidad que juegan un papel
esencial en la educacion. Es evidente que, para conformar un proyecto educativo de situacion
escolar, es preciso entender que hay que tomar en cuenta las maneras de aprender que cada
sujeto utiliza para “aprender” desde sus dindmicas; porque cada sujeto aprende en la medida en
que su ritmo de aprendizaje le insta a aprender; es pues, que hay que ajustar los contenidos del
curriculo hacia las “posibilidades” que exteriorizan en el proceso de aprendizaje. Tal es asi, que
las “capacidades y contenidos se vuelven indisociables, se construyen capacidades a partir de
contenidos especificos vy, a su vez, las capacidades se aplican de distinta manera cuando se

utilizan en dominios de conocimientos diferentes”. (Barrén, 2006, p. 97)
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En el caso de la discapacidad intelectual moderada resulta vdlido seralar que, las causas
pueden ser pre, peri o postnatales en dependencia de los factores que lo originen. La escuela
cubana, basada en los principios de la teoria socio histérico cultural vigotskiana presupone la
influencia del medio sobre el individuo como factor determinante para su desarrollo, sin dejar de
tener en cuenta la influencia del factor biolégico. Vygotsky, considera la causa multifactorial,
entre los factores hereditarios, los psicolégicos vy los sociales. Postula que los dos primeros factores
(hereditarios y psicolégicos) pueden probablemente crear condiciones internas desfavorables para
que el individuo reaccione de una u otra forma ante determinadas situaciones externas; pero

finalmente, son los estimulos exteriores los que desencadenan la perturbacion.
Conclusiones:

o FEl estudio realizado en torno a la orientacién a familias rurales con menores que
presentan discapacidad intelectual permite explicar el condicionamiento histérico
cultural y social de la orientacién familiar y sus especificidades, pudiéndose corroborar
que las familias resultan verdaderas mediadoras del desarrollo de los menores.

e Las familias que conviven en las zonas rurales se han apropiado de la experiencia
acumulada en la educacién de sus hijos e hijas, pero se aprecia falta de conocimiento vy
preparacion para llevar a cabo una educacién asertiva con los menores.

o Para la educacion cubana resulta importante establecer la dindmica de la interrelacion
entre los factores bioldgicos vy sociales y en lo que la familia juega un rol importantisimo
como medio facilitador del aprendizaje y desarrollo de los menores con discapacidad
intelectual.

e La teoria socio-histéricocultural ha demostrado la relevancia de la cooperacion con los
otros para la apropiacion de la experiencia histérico- social, lo que genera nuevas zonas
de desarrollo préximo, propiciando el desarrollo potencial de la personalidad del sujeto
para prepararlo para la vida.

o Se destaca la importancia de la potenciacion del desarrollo a través de diferentes
actividades cotidianas para preparar al sujeto con discapacidad intelectual a vivir en

un mundo pleno y respetuoso.
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e La orientacion educativa es garantia indispensable para pensar un sistema
estructurante de la vida cotidiana dentro de la dindmica familiar, puesto que
contribuye a proyectar estilos de educacion integral que gestionen una estabilidad desde
la concientizacion vy sensibilizacion de las familias que conviven con una persona con

discapacidad intelectual.
Referencias bibliogrificas:

Barrén Tirado, C. (2006). Proyectos Educativos Innovadores. Construccién y debate. México:

UNAM. Recuperado de: https://books.google.com.cu,/books?isbn=9703233244

Knapp, R. H. (1986). Orientacion del escolar. Madrid: Ediciones Morata. Recuperado de:
https://books.google.com.cu,/books?isbn=847112095X

Minguez, M. N. (2009). Construccién social de la discapacidad. Uruguay: Editorial Trilce.
Recuperado de: https://books.google.com.cu/books?isbn=9974325102

Molina Contreras, D. L. (2009). Enfoques y modelos que fundamentan la orientacion. En

Hacia una educacién integral. Los elementos clave de la wvida. Barcelona: Erasmus

Ediciones. Recuperado de: https://books.google.com.cu,/books?isbn=8492806001

LA INVESTIGACION PEDAGOGICA EN ACCION. SINERGIAS DESDE EL
AULA



https://books.google.com.cu/books?isbn=9703233244
https://books.google.com.cu/books?isbn=847112095X
https://books.google.com.cu/books?isbn=9974325102
https://books.google.com.cu/books?isbn=8492806001

LiC. DAIRENY MARTIN HERNANDEZ.

PROF. ISRAEL ACOSTA GOMEZ.
MsC. MIRIAM DOLORES RiOS GONZALEZ.
MscC. BEATRIZ RUFFIN ABADAL
DRA. C MAILENE ROJAS HERNANDEZ
MscC. MARITZA WICHI BLANCO
DRA. C ZAIDA GONZALEZ FERNANDEZ

MscC. YUDANIA HERNANDEZ ROMAN

“LA FLOR QUE MAS DULCE HUELE ES TIMIDA Y HUMILDE”.

WILLIAM WORDSWORTH

El fin de la escuela cubana actual, enfatiza en la formacién integral de la personalidad del
educando y en este complejo proceso desemperia un papel importante la labor educativa que se
desarrolle. En tal sentido, la orientacién individual a escolares con manifestaciones de timidez,
constituye una necesidad para el éxito de dicha labor. En su realizacién se emplearon varios
métodos de la investigacion educacional, del nivel tedrico: el analiticosintético, el inductivo-
deductivo y la modelacion; del nivel empirico: la observacion, la entrevista, el andlisis del
producto de la actividad, andlisis documental y el experimental, del nivel estadistico —
matemdtico: la estadistica descriptiva y como procedimiento el cdlculo porcentual. La
problemdtica analizada anteriormente permitié formular el siguiente objetivo aplicar actividades

educativas dirigidas a la orientacion individual de los escolares con manifestaciones de timidez
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de primer grado, para optimizar los espacios del proceso pedagégico y la personalidad de los

sujetos como conformantes de la escuela que se desarrolla en la escuela.
Introduccion:

Los desafios del siglo XXI son cada vex mayores con respecto a la educacion que se necesita y es
evidente, que a pesar de los adelantos cientificos y la capacidad para diseminar informacién en
poco tiempo, jamds podrd sustituirse el papel del educador dado la condicién y naturaleza
humana de su labor. La realidad actual presente en las escuelas, nos exige cada vex mds la
necesidad de perfeccionar la funcién educativa y dentro de esta, la relacionada orientacion de la

personalidad lo que constituye una prioridad de la época contempordnea.

En las condiciones actuales, la escuela primaria es eslabén fundamental en la prevencion de
conductas inadecuadas en los escolares desde el primer momento del desarrollo, donde se
establece la relacion de intercambio entre el maestro, el alumno y la familia, con el fin de lograr
la formacién integral de la personalidad del escolar desde edades tempranas. La escuela es el
contexto donde el nifio exterioriza su pensar, sentir y en consecuencia con ello, sus modos de
actuacion; formados o deformados por la familia, como la primera escuela de la vida a la que se

enfrenta el individuo.

En ella se evidencia la conducta de los escolares a través del comportamiento de los mismos, los
cuales suelen ser diversos teniendo en cuenta las caracteristicas individuales de cada uno de
ellos y las relaciones interpersonales que establecen con sus compafieros, sus maestros vy
familiares, por lo que son diversas las manifestaciones reflejadas por ellos en los diferentes
espacios que interactian en la escuela. Teniendo en cuenta la diversidad en la conducta de los
escolares, se hace mencion a algunas de las manifestaciones mds comunes que se presentan entre

las se pueden mencionar: la hiperactividad, la agresividad y la timidez.

En el presente trabajo, se hard referencia especificamente a las manifestaciones de timidez, ya
que es mecesario que los escolares durante sus intercambios en las diversas situaciones
educativas, bdsicamente en el escenario de la escuela y de la comunidad, aprendan actitudes,

valores y comportamientos que faciliten su convivencia social.
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De ahi la importancia de orientar a escolares con manifestaciones de timidez para favorecer su
desarrollo en la sociedad. La timidez es considerada un problema leve que muchos aprenden a
superar de forma natural y en otros puede provocar sufrimiento a nivel fisico y emocional,
convirtiéndose en un problema de salud que se debe erradicar, antes de que conduzca a un

aislamiento o a una depresion.

Lo referido anteriormente evidencia la necesidad de que los protagonistas de la educacion,
especialmente el psicopedagogo, el cual tiene un rol esencial en los centros educacionales,
contribuya a la formacion multilateral y arménica de la personalidad de cada estudiante. Este
es uno de los grandes retos de la época contempordnea, llevar una educacién de calidad a todos
los nifios del mundo, uno de los mds hermosos suerios de la humanidad y una condicién para

vencer el resto de sus males.

Relacionado con este tema se han realizado varias investigaciones por diferentes autores: Aron,
A. M. (1980); Knapp, R. (1986); Méndez Castedo, P. y Méndez Castedo, L. (1992); Del
Rincon Igea, B., Lopez Belinchén, V. y Palomares Aguirre, M. C. (2000); Zepeda Herrera, F.
(2003); Del Rincon Igea, B. (2004); Polaino-Lorente, A. Caballanes Truffino, ] y Del Pozo
Armentia, A. (2003); Garcia Carbonell, R. (2008); Ramallo Santamaria, V. (2009); Solé, 1.
y Martin. E (2011); Rios, M., Ruffin, B., Acosta, L., et al. (2018). entre otros, donde se
especifica que el proceso de orientacion ha de ser dindmico, de manera que ayude al nifio a

adaptarse y crecer en un clima de aceptacién y comprension.

Durante la realizacion de la prdctica laboral investigativa, desarrollada en la escuela primaria
Noel Sancho Valladares del municipio de Cabaigudn se pudo constatar, a partir de la
observacion sistemdtica de la realidad educativa, la entrevista a la psicopedagoga de la escuela y
la revision del expediente acumulativo del escolar, que existe la necesidad de orientar a los
escolares con manifestaciones de timidez, ya que se ve afectado, en gran medida, el desarrollo del
aprendizaje y de las relaciones interpersonales en los mismos, lo que incide en el

comportamiento.

Algunas de las dificultades detectadas son las siguientes: escasa participacion de los escolares en

las actividades que se desarrollan en el centro, limitadas relaciones de comunicacion entre los
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mismos, no se toman en consideracion las capacidades y posibilidades de estos nifios para la
asignacion de responsabilidades dentro de su grupo, la atencién diferenciada que se les ofrece no
satisfacen sus demandas individuales de conocimientos, no se propician espacios dentro del
grupo que favorezcan la participacion activa de estos nifios y que los estimulen a expresar sus
criterios y opiniones sobre diferentes temdticas, ademds no existe un sistema de actividades
educativas, planificadas, organizadas y preconcebidas que permitan ayudar a los escolares a

enfrentar sus deficiencias y superarlas.

La problemdtica analizada anteriormente permitié formular el siguiente objetivo aplicar
actividades educativas dirvigidas a la orientacién individual de los escolares con manifestaciones
de timidez de primer grado de la escuela primaria Noel Sancho Valladares del municipio de

Cabaigudn.
Desarrollo:

Fundamentos tedricos que sustenta la orientacion individual de los escolares con
manifestaciones de timidez. Algunas consideraciones sobre la orientacion individual

desde Ia funcion del psicopedagogo y la timidez como manifestacion de la conducta.

En el desarrollo de la investigacién se abordan los aspectos esenciales relacionados con: la
fundamentacion teérica que sustenta la orientacion individual de los escolares con
manifestaciones de timidez, los resultados del estudio diagnéstico, la fundamentacion y

descripcién de la propuesta vy la evaluacion de la aplicacion de esta.

La adecuada atencion a la diversidad educativa, constituye una prioridad esencial sobre la cual
los psicopedagogos desde sus funciones deben dirigir todos sus esfuerzos para lograr desde el
diagnéstico y la caracterizacion psicopedagégica, el desarrollo y crecimiento personal de cada
nifio, su insercién de manera plena en la vida social y sobre todo promover un aprendizaje
desarrollador desde el proceso de orientacion psicolégica. En este sentido, Aquilino Polaino-

Lorente, Javier Cabayanes Truffino y Araceli del Pozo, (2003) sefialan que:

(...) La orientacién general busca los elementos bdsicos de la personalidad, su
identificacion, caracteristicas, adquisicion y desarrollo. Desde esta orientacion se estudian

aspectos de la persona, singular o colectiva, y su potenciacion o eliminacion. Esta

LA INVESTIGACION PEDAGOGICA EN ACCION. SINERGIAS DESDE EL
AULA



orientacion aporta datos de gran importancia (...) La orientacion individual pretende
estudiar lo que define cada sujeto en singular como tal. La apertura a la creatividad y el

altruismo son algunos de los aspectos estudiados desde esta orientacion. (Polaino-Lovente,

Caballanes y Del Pozo, 2003, p. 89)

De ahi que la educacion y su inevitable influencia conforman un comportamiento social, que
hace que las personas aprendan a acatar normas y reglas generales de comportamiento en el
grupo social en que se desenvuelven, a pesar de ello la personalidad es también una
individualidad por lo que queda claro que independientemente de las influencias educativas que
sobre ella inciden el hombre tiene su forma individual de interrelacién con el medio, es esta

individualidad la que precisamente lo distingue dentro de un grupo social.

El psicopedagogo en las diferentes instituciones debe conocer a través del diagnéstico, las
diferencias individuales que en el plano de la conducta sus alumnos pueden presentar, él tiene la
oportunidad de observar los modos de comportamiento del alumno y su actitud hacia las otras
personas en los diferentes espacios en los que se desarrolla. Es pues que Benito del Rincon Igea,
(2004) “(...) el psicopedagogo aparece como un profesional que debe mediar en los procesos de
desarrollo personal y profesional, a través de relaciones individualizadas, estableciendo puentes
entre la persona y su contexto (por ejemplo, tiene un claro papel de mediador entre la cultura

escolar y la cultura social)” (Del Rincén, 2004, p. 329)

Es importante que conozca ademds qué piensan sus estudiantes, qué les interesa, motiva, en qué
pueden tener éxitos o mejores resultados y en general, cémo aprenden y se desarrollan. Todo lo
anterior es esencial en la labor de orientacion que debe desemperiar el psicopedagogo. También,
Benito del Rincén Igea, Virginia Lépex Belinchén y M. Carmen Palomares Aguirre (2000)

evidencian que:

(...) El psicopedagogo coordina el funcionamiento de la tutoria, organiza y estructura las
sesiones con alumnos o las entrevistas con padres, pero cada uno de los profesores prepara
para su propia actuacion en el grupo clase (...) El especialista en psicopedagogia genera

autonomia en el funcionamiento de los profesores permitiendo la colaboracion vy
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participacion en programas del centro en condiciones de igualdad en la competencia

profesional. (Del Rincén, Lépez y Palomares, 2000, p. 51)

Existen distintos criterios de autores que definen la orientacion, como ese proceso por el cual son
descubiertas y desarrolladas las potencialidades de un individuo a través de sus propios esfuerzos,

por su propia felicidad y para utilizacién social.

El propésito de la orientacion es asistir al educando para que adquiera suficiente conocimiento
de si mismo y de su medio ambiente, para ser capaz de utilizar mds inteligentemente las
oportunidades educacionales ofrecidas por la escuela y la comunidad. Tanto es asi que, para

Vanesa Ramallo Santamaria, (2009):

(...) El psicopedagogo ha de dotarse de instrumentos para entender las relaciones que se
dan entre todos e intervenir para mejorarlas. Del mismo modo, el psicopedagogo ha de
entender la tarea de asesoramiento como un proceso de construccién conjunta que le
implica tanto a él como a los profesores de un centro y en el cual cada uno participa
desde su formacion peculiar siempre negociando los diferentes puntos de vista acerca de la
tarea compartida. Pero hay que tener en cuenta que el asesoramiento no reside sélo en la
figura del psicopedagogo en los centros (conjuntamente con los profesores), sino que esta

estd distribuido en diferentes instancias y repartido en varios actores o agentes. (Ramallo,

2009, p. 24)

“Orientacion”, pues es una forma de asistencia sistemdtica, aparte de la instruccion regular
proporcionada a los alumnos, estudiantes u otras personas, para ayudarlos a adquirir
conocimientos y estimular su autodireccion. Pero, también, la orientacion posee una variable
que no se puede desestimar, y es que ella resulta “variable de compensacion”, es decir, la
orientacién contribuye a resarcir ciertos dafios que pueden incidir en el no desenvolvimiento

correcto y arménico de los sujetos. Por ello, Mario de Miguel Diaz (1986) asevera que:

(...) Nuestra contribucién en este momento se sitiia desde la éptica de los programas de
accién compensatoria, es decir, programas y estrategias que el orientador puede/debe
introducir en el medio escolar a fin de suplir deficiencias iniciales de los alumnos —

producto del medio sociocultural — y situarles en mejores condiciones de aprovechar las
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oportunidades que la escuela ofrece. Entendemos que en cualquier programa o estrategia

que posibilite aumentar la participacién (...) (Diaz, 1986, p. 10)

La orientacion, debe ser considerada como el servicio destinado a ayudar a los alumnos a escoger
inteligentemente entre varias alternativas, ayudarlos a conocer sus habilidades y limitaciones vy
ayudarlos a adaptarse en la sociedad donde viven. Ya lo expresaria el profesor Robert H. Knapp

(1986) porque:

(...) La orientacién, pues, es un proceso complejo, De basarse en la comprension genuina
de las necesidades y capacidades totales del nifio individualmente considerado. Debe
ayudar a cada nifio a comprenderse a si mismo, a conocer sus necesidades y capacidades vy
a aceptar los hechos de manera realista. La buena orientacién es un proceso de ajuste.
Ayuda al nifio en su pensamiento y en su accién, con las adaptaciones o cambios
interiores que le sean mecesarios. Debe estar constantemente alerta para los posibles
ajustes, dentro del medio ambiente del nifio, que pueden ayudar a la consecucién de la

madurez. (...) (Knapp, 1986, p. 38)

La orientacion es la ayuda que se le presta al individuo o al grupo, dentro de una relaciéon o
clima psicolégico de aceptacion (amor), comprension (empatia) y autenticidad (sinceridad), para
inducir, facilitar y promover una serie de aprendizajes bdsicos (relativos a si mismo, en relacion
con el mundo y la sociedad, referentes a la asimilacion, participacion y transformacion del
mundo y a la auto educacién), aprendizajes mediante los cuales el sujeto, al mismo tiempo que
se prepara para la vida, desarrolla su personalidad y alcanza su madurez psicolégica. Es por ello

que para Isabel Solé y Elena Manrtin, (2011) sugieren que:

(...) En el dmbito de la educacién, aun cuando haya que tomar medidas de tipo
correctiva o compensador, se prima la intervencién preventiva vy optimizadora,
considerando de forma contextualizada las dificultades y aprovechando las posibilidades
de una intervencion indirecta, dirigida a optimizar las wariables organizativas,

curriculares, de interaccién y relacion implicadas en los procesos de enseianza vy

aprendizaje (...) (Solé y Martin, 2011, p. 15)
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La orientacion individual, se basa en la influencia que una persona mds experimentada, con
preparacién especial para ello, puede ejercer sobre otra necesitada de orientacion. Constituye la
nica via para ejercer las acciones sobre un individuo, aunque no es recomendado en el trabajo
del psicopedagogo como orientador que este se centre en esta via, pues se pierden las posibilidades
de la accion del grupo sobre el sujeto. Es preciso anadir como bien sefialan Pedro Méndez
Castedo y Luis Méndez Castedo, (1992) que hace falta proyecto de orientacion innovadores que

gestionen nuevos conocimientos y prdcticas educativas mds formativas, asi:

(...) Los proyectos de innovacion orientadora en Centros, son impulsados ante todo por el
orientador escolar, que es el profesional encargado de organizar tareas de orientacion, y
segiin (...) es un auténtico agente de cambio dentro de las instituciones educativas El
Orientador es el que propone un modelo de cambio a través del proyecto innovador, y ese
modelo dependerd de la teoria que sustente. (...) (Méndez Castedo y Méndez Castedo,

1992, pp. 134y 135)

La orientacién individual se combina con la grupal de dos formas distintas: precediendo a la
orientacion grupal o alterndndose con la orientacién grupal. Para determinar el modo en que se
va a utilizar la orientacién individual, se pueden tener en cuenta distintos elementos,
considerarla como tinica via puede estar dado por la preferencia que algunos sujetos tienen de
recibir la ayuda de manera privada, la naturaleza de su propio problema, las caracteristicas de
su personalidad o el poco desarrollo que presenta el grupo al cual pertenece el sujeto urgido de
orientacién. En tal sentido, el proceso de orientacion es eminentemente educativo, porque para

Fernado Zepeda Herrera, (2003):

(...) En la orientaciéon educativa, los psicélogos acostumbran tener pldticas con los
estudiantes para poder identificar las caracteristicas propias del problema que origina su
requerimiento de educacion. Las causas mds comunes por las que se proporciona este

tipo de direccion son:
e A) Dificultades para aprender una materia especifica.
e B) Inadaptacién a la escuela o al salén de clases.

e () Problemas de conducta vy disciplina.
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e D) Dificultades de concentracién en los estudios.

e E) Dificultades en la familia que afectan el rendimiento escolar.
e F) Conflictos emocionales.

e ) Necesidades de orientacion en las crisis propias de la edad.

La orientacién educativa con frecuencia se inicia cuando el joven estudiante experimenta
alguno de los problemas antes mencionados u otros, sobre el cual desee escuchar un consejo o

confiar sus puntos de vista a una persona calificada para asesorarlo. (Zepeda, 2003, p. 46)

Una orientacion educativa que gestione un sistema de dsesoramiento continuo, sistémico,
diversificado e integral, para que el proceso de orientacion asimile la innovacion como recurso de
la voluntad del Orientador, por ello, los profesores Miriam Rios, Beatriz Ruffin, Israel Acosta

(2018) expresan que:

(...) La asesoria educacional es el servicio que se brinda a los miembros de una
institucion educativa o a un individuo en el puesto de trabajo, dirigida a la correccion,
complementacion y/o actualizacién de conocimientos, hdbitos, habilidades y modo de
actuacion de los directivos educacionales, que conlleva a trasformaciones de estilos de
gestion educativa, que produce mejores y mayores logros en el empeiio de edificar una

escuela mds justa. (Rios, Ruffin, Acosta et. al., 2018, p. 68)

En este trabajo se asume la combinacién de la orientacion individual con la grupal para un
mejor logro de los resultados, teniendo en cuenta las caracteristicas de los sujetos que conforman

la muestra.

En la educacion primaria, se pueden poner de manifiesto problemas de conducta que pueden
incidir negativamente en la adquisicion de un aprendizaje eficaz, es importante que se conozca
cudles pueden ser, sus causas de aparicion, asi como sus manifestaciones en los escolares. Por

tanto se hard referencia a una de ellas: la timidez.

Los origenes de esta manifestacion son complejos, pueden provenir, en la mayor parte de los

casos, como consecuencia de un defecto de socializacion debido a un medio insuficiente o
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excesivamente protector. La timidez y el complejo o sentimiento de inferioridad suelen aparecer

asociados, se trata de fenédmenos independientes, aunque ambos surgen por las mismas causas.

Alguna de las causas que pueden incidir en la aparicién de estas manifestaciones pueden ser:
padres sobreprotectores y perfeccionistas que ponen trabas a la socializacion del nifio
desarrolldndose dependiente e inseguro, apegamiento excesivo a una o varias personas especificas
(por lo general) madre o abuela, las que muchas veces se resisten a cualquier separaciéon por
breve que sea, padres muy autoritarios, disminucion de la autoestima del escolar por parte del
maestro, la llegada de un hermanito, manifestacion por parte de la familia de un menosprecio
ante el comportamiento timido del nifio por lo que la desilusién inicial de los padres se trasforma
en impaciencia y enfado haciendo esta actitud aumentar la timidez en los nifios, el temor a las

personas, a no ser querido y ser rechazado.

Otra de las causas pueden ser, la poca sociabilidad de los padres, ridiculizacién por parte de
comparieros, hermanos, un defecto de nacimiento o adquirido, padres extremadamente rigidos vy
exigentes con el nifio, limitacion por parte de los adultos de actividades por miedo a que les
suceda algo, cambios en las relaciones afectivas dentro del hogar (divorcios, preferencias por otros

nifios, comparaciones con hermanos u otros familiares etc.)

La timideg, es un estado de inhibiciéon que nunca carece de motivo, ningiin nifio viene a la vida
con esta manifestacion en su comportamiento social, la misma se evidencia en todos los campos
de la actividad: fisica, intelectual y sentimental. Asimismo, para Roberto Garcia Carbonell
(2008) la timideg “(...) es fisica y el miedo es mental”. (Carbonell, 2008, p. 237) Es ademds, el
conjunto de dificultades en el desarrollo social valoradas como fuentes de trastornos del ajuste en

la adolescencia y la juventud.

La timidez es por tanto, es un estado de incomodidad causado por la expectativa de posibles
consecuencias negativas de las relaciones con otros. Es ademds, una manifestacién de alteracion
de comportamiento social que refleja falta de seguridad en si mismo, de autoestima baja, que

produce molestias al sujeto que la padece fundamentalmente en el campo de sus relaciones

sociales.
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La timidez es la desviacién en el desarrollo de la personalidad caracterizada por la afectacion
primaria en la esfera afectivowolitiva, manifestdndose en variadas formas anormales y estables
de conducta producidas por deficiencias en la comunicacién, en la etapa escolar menor estas
alteraciones pueden ser transitorias. Y también, son los estados mds complicados que afecta el
universo de las relaciones personales en su normalidad. Se le considera una pauta
comportamental limitadora del desarrollo social de quienes la experimentan, en las diversas

dreas de su realidad cotidiana.

Es ademds de anterior, y constituye idea de los autores de este trabajo, la limitacién o defecto del
cardcter que impide el desarrollo arménico del yo y que en las personas que la padecen se
manifiesta por una inseguridad ante los demds, una torpeza o incapacidad para afrontar y

resolver las relaciones sociales.

En estudios realizados por psicélogos, pedagogos relacionados con esta manifestacién y teniendo
en cuenta las conceptualizaciones planteadas anteriormente se aprecia que no hay un consenso
en su denominacion para algunos es una alteracion de comportamiento, para otros

incompetencia, otros lo llaman trastorno de conducta.

En el tratamiento integral de la timidez infantil, existen diversas actividades orientadas a
ayudar al nifo timido a encarar sus dificultades y a superarlas. Arnaldo Rivero, especialista en
Gimnasia Terapéutica, es de la opinion que para tratar la timidez en la infancia, se debe

partir de la combinacion de diversos tratamientos.
Entre ellos, hay que considerar estin los siguientes:

e FEjercicios para el desarrollo de capacidades fisicas, divididos en: ejercicios para
desarrollar las capacidades fisicas condicionales: fuerza, rapidez 7y resistencia, para
desarrollar las capacidades fisicas coordinativas: orientacion espacial, ritmo, equilibrio,
coordinacion, regulacion del movimiento, adaptacion al cambio, diferenciacion,
anticipacion vy agilidad como capacidad coordinativa compleja, ejercicios para el
desarrollo de la motricidad fina, ejercicios postulares, ejercicios para el desarrollo del
valor, para el desarrollo de la movilidad o flexibilidad, vy para la relajacién vy

respiracion.
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e Plantea ademds que una de las actividades mds importantes en las edades de 6 a 8
aiios y que debe tenerse en cuenta es el juego ya que los juegos motores provocan
diversas sensaciones en los practicantes y, a la vez, propician el desarrollo de diferentes
procesos psiquicos, entre ellos las percepciones, las sensaciones, la imaginacién, la
atencién, el pensamiento, la voluntad, los sentimientos, el cardcter y el temperamento.
Los juegos promueven el desarrollo de hdbitos y capacidades motrices, de cualidades
morales y volitivas como la voluntad, el valor, la perseverancia, la ayuda mutua, la

disciplina y el colectivismo.

e Las actividades musicales y recreativas pueden ser otra opcién siempre que se utilicen
con el propésito de desarrollar diferentes aspectos, como el ritmo, la coordinacién, la
dramatizacion, la expresion corporal y la comunicacién los cuales estdn dirigidos

fundamentalmente al desarrollo de la socializacién.

o El ¢jercicio fisico es una de las actividades de gran importancia debido a la necesidad
de su prdctica en los nifios timidos, los cuales en su gran mayoria presentan

debilitamiento muscular.

Algunas recomendaciones expresadas por el autor para la atencién a nifios timidos suelen ser:
orientar a las familias sobre las peculiaridades de la timidez; causas y consecuencias,
implementar el didlogo como mecanismo de atencion a la diversidad que posibilite la generacion
de ambientes de libertad, confianza y seguridad en los diversos contextos de la actuacion de los
escolares, centralizacion de la comunicacién en los aspectos positivos del escolar, potenciacion

del trabajo en equipo como via para promover el apoyo vy la solidaridad entre los alumnos.

Ajustar las tareas docentes a los estilos y ritmos de aprendizaje de los alumnos, no reforzar su rol
de timidos o callados, ni obligarles a responder o hablar cuando la tensién no les permita tener
un buen rendimiento, darles tarveas de fdcil realizacion para que vaya adquiriendo seguridad si
mismo, permitirle mucha libertad de accién (saltar, brincar, correr, tocar, etc.) y darle carifio en

caso de situaciones de miedo o de peligro, demostrdndole que tiene apoyo.

En las literaturas consultadas, generalmente se encuentran recomendaciones, dacciones,

sugerencias pero no actividades educativas que contribuyan a la orientacion de los escolares con
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manifestaciones de timidez. No obstante, estas recomendaciones son wvdlidas porque fueron 1itiles
a la hora de modelar las actividades propuestas en la investigacion para erradicar la

problemdtica existente.
Manifestaciones mas frecuentes del escolar timido.

Los escolares con manifestaciones de timidex se relacionan muy poco, tienden a evitar el
contacto social y presentan ansiedad y temor ante los demds. El fenémeno de la timidez infantil
ha sido objeto de pocos estudios, ya que como estos nifios no proporcionan problemas, no se les

presta atencion.

En ocasiones, es necesario remontarse a la infancia para encontrar el origen. Un nifio que ha
crecido en un contexto familiar demasiado protector, se siente asfixiado o excluido en una
atmésfera adulta. Lo mismo ocurre con un nifio con falta de afecto o comprension y que ha
vivido conflictos familiares, por lo que un individuo frdgil emocionalmente serd mds propenso a

sufrir timidez a lo largo de su vida.

Algunas de las manifestaciones mds frecuentes suelen ser: la presencia de conductas de evitacion
y de inhibicién ante las personas, se mantienen fuera de los grupos y prefieren la soledad, juegan
a solas con los objetos y no participan en intercambio con otros nifios, tienen dificultades para
hacer amistades por lo que tienen pocos amigos 7y muy seleccionados, se distingue por una
vivencia exacerbada de sentirse objeto de la observacion de los otros siendo sensible a ser
evaluado negativamente, en las actividades grupales (reuniones, actos culturales, etc.) tienden a

ser callados, no participativos y a sentirse molesto en estas.

Son pocos comunicativos, con un excesivo respeto hacia la autoridad no familiar, manifiesta
inhibiciones gestuales y de expresion verbal, temen llegar tarde a la escuela, equivocarse y son
muy susceptibles a la critica o los regafios. Ademds poseen una baja autoestima, lo que se
expresa en sentimientos de inferioridad, tienen miedo a las personas extradas, lugares y cosas
desconocidas, no se defienden de las agresiones de otros nifios, lo que se expresa en el grupo como
un acto de cobardia y presentan limitaciones motivacionales. Por ello, para Ana Maria Aron

(1980) queda claro que:
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“(...) El problema es que el nifio timido sufre a causa de su timidez, y aun cuando lo veamos solo
en un rincon podemos descubrir su mirada atisbando al grupo de nifios que juegan
animadamente. Muchos factores pueden haber determinado que un nifio sea timido. Quizds el

mds importante sea la falta de modelos adecuados (...) (Aron, 1980, p. 142)

Estos nifios requieren de mucha ayuda, aceptacién, confianza, y sobre todo mucho amor y
apoyo en el transcurso de su vida, pues aunque son capaces de adaptarse a las exigencias de las
instituciones educativas o escolares, en la mayoria de los casos tienen un bajo aprovechamiento

académico y pobre participacion en clases por el temor a la opinién de sus comparieros.

Dificultades en Ia edad escolar: consecuencias para el proceso de ensefanza

aprendizaje.

En la edad escolar los nifios presentan dificultades para la adaptacion a la escuela, hacen
resistencia a mantenerse dentro del aula, ante situaciones de conflicto es frecuente la fuga
escolar, se afectan notablemente por los cambios de maestros o de aulas, son frecuentemente
objeto de burlas y agresiones, aunque a veces pasan inadvertido, pues se destacan por su pobre

capacidad de socializacion, prefieren apartarse del grupo y estar solos.

Presentan muchas dificultades en el Proceso de Enseianza Aprendizaje pues la mayoria de ellos
nunca preguntan, ni participan mucho en clases, prefieren quedarse con dudas o ser evaluados
de mal antes que preguntar o tener una participacion activa, se les hace muy dificil la
comunicacién incluso con nifios de su propio grupo, suelen ser retraidos, inseguros, rezagados,

conformistas, de pocas palabras.

Al no comunicar las dudas en el aprendizaje, no participar en clases, no solicitar ayuda de
ningun tipo, muy pronto empiexan a presentar lagunas en los conocimientos, a quedar rezagado
respecto a los demds nifios; entonces el maestro debe ser capax de detectar a tiempo sus
dificultades de no ocurrir asi entonces el nifio no vencerd los objetivos del grado y hard que

pierda el interés, primero por aprender y después por la escuela.

A weces, los educadores, se preocupan ante nifios intranquilos, desobedientes, que andan de un
lado a otro constantemente; sin embargo, en el mismo circulo nos encontramos con otro nifio que

por ser excesivamente tranquilo y no molestar a los demds, pasa inadvertido, cuando en realidad
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tras esta quietud se esconden generalmente alteraciones emocionales. Aunque la timidez no
presente problemas ni para el profesor ni para la dindmica de la clase, si puede constituir una

serie de dificultad para el desarrollo de la personalidad del nifio.

Teniendo en cuenta lo antes expuesto se evidencia, que los escolares con dichas caracteristicas se
encuentran en una alarmante situacién de riesgo debido a su ausencia a importantes
oportunidades de aprendizaje que tienen lugar en la relacién con los demds nifios. Por retraidos
y pasivos a wveces son olvidados por el maestro, la familia, y el grupo, haciéndose arin mds

complejo el proceso de su integracién a los distintos grupos sociales.

Fundamentacion de Ila propuesta de  actividades educativas dirigidas a Ia

orientacion individual de escolares con manifestaciones de timidez.

Para ser implementadas las actividades, se tuvieron en cuenta los resultados del diagnéstico que
aparecen en el anterior epigrafe. La propuesta estd basada en un conjunto de actividades
educativas donde se tuvo en cuenta las carencias en cuanto al nivel de orientacion que se

les brinda a los escolares con manifestaciones de timidez.

Para conceptualizar la categoria actividad se analizaron diferentes definiciones dadas por
diferentes autores. Se denomina actividad a la conducta del hombre determinada por la

experiencia histérica que él asimila y por las condiciones sociales en que desarrolla su vida.

Con sentido puramente psicolégico la actividad se refiere al conjunto de fenémenos de la vida
activa, como los instintos, las tendencias, la voluntad, el hdbito, etc., que constituye una de las

tres partes de la psicologia cldsica, junto con la sensibilidad y la inteligencia.

Actividad, es aquel determinado proceso real que consta de un conjunto de acciones v
operaciones, mediante la cual el individuo, respondiendo a sus necesidades, se relaciona con la

realidad, adoptando determinada actitud hacia la misma.

Se define actividad como un concepto que caracteriza la funcién del sujeto en el proceso de
interaccion con el objeto, es un vinculo del sujeto con lo que lo rodea, establece, regula y controla
la relacién entre este y el objeto, es estimulada por la necesidad, se orienta hacia un objetivo que

da satisfaccién a esta tiltima vy se lleva a cabo por medio de un sistema de acciones. En forma de
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actividad ocurre la interaccién sujeto-objeto, gracias a la cual se origina el reflejo psiquico que

media esta interaccion.

Ademds, las actividades que se proponen en este trabajo son educativas por cuanto estdn
dirigidas al desarrollo de hdbitos, habilidades, capacidades, actitudes y valores y a propiciar

conocimientos en los sujetos con manifestaciones de timidez.
Caracteristicas que tipifican la propuesta.

Las actividades que se proponen estdn sustentadas en la filosofia dialéctico materialista
conjugado con el ideario martiano, por lo que supera asi, la concepcion marxista leninista al
ver la prdctica social como principio y fin de la realidad. Donde el ser humano

transforma el medio en la medida que se transforme a st mismo.

También en lo psicolégico a partir de la teoria socio—histérico—cultural al considerar al hombre
como ser social histéricamente condicionado , producto del desarrollo de la cultura que él
mismo crea, lo que obliga necesariamente a analizar la educacién como medio y producto de la
sociedad , como depositaria de toda la experiencia histérica—cultural. Se retoman los
postulados y principios de Vigotsky donde parte inicialmente de la idea marxista y martiana
del elemento histérico que condiciona todo fenémeno social, por tanto la educacion del hombre

no puede ser analizada fuera del contexto histérico en el cual se desarrolla.

Tiene un sustento pedagdgico ya que toda actividad programada debe servir de modelo de
actuacion, considerando ademds el aprendizaje como wun proceso de construccion vy
reconstruccion por parte del sujeto que aprende, de conocimientos, habilidades, modos de
actuacion valores, actitudes y sentimientos que se producen en condiciones de interacciéon social,
al estimular el desarrollo de la educacion ambiental se potencia la calidad de la
educaciéon y la instruccién. Y un sustento sociolégico ya que se basa en la sociologia
marxista, que parte del diagnéstico integral y continuo donde se determinan las

limitaciones y potencialidades.

En Cuba la teoria Vigotskiana ha hallado gran aplicacion; donde existe una concepcion
de enseiianza para el logro del desarrollo integral de la personalidad. Enfatizdndose desde el

punto de wista pedagdgico que la concepcion que prima estd basada en el enfoque
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histérico cultural sobre la base de las ideas de Vigotski, teniendo en cuenta como premisa el
cardcter rector de la educacion en relacion con el desarrollo adoptado, una posicién humanista vy
optimista reconociendo que la personalidad no es innata, su formacion vy desarrollo se
encuentra enteramente ligada a las experiencias educativas y culturales en general que el

individuo recibe, el hombre es educado.

Partiendo de estos supuestos se diseiaron actividades educativas dirigidas a la orientacion
individual de los escolares con manifestaciones de timidez, las cuales se caracterizan por

favorecer el debate, ser amenas, actualizadas y dindmicas.

La propuesta diseiiada y aplicada consta con un total de 10 actividades educativas, que de
manera general poseen en su estructura los siguientes elementos: titulo, objetivo, materiales o
medios, tiempo de duracion y los momentos fundamentales de toda actividad: orientacion,

ejecucion y control.

Son aplicadas en los horarios que se corresponden con las actividades complementarias que se
encuentran concebidas en el horario docente, asi como en los turnos planificados para
tratamientos psicopedagdgicos. Se debe tener en cuenta el horario general del grupo y no se debe
afectar las asignaturas priorizadas como Lengua Espaiiola y Matemdtica, para la realizacion de

las mismas.
Descripcion de la propuesta

Actividad # 3

Titulo: “Habia una vez”.

Objetivo: Contribuir al fortalecimiento de la expresion oral y de la comunicaciéon de modo que

incida en el desarrollo del pensamiento, la atencién y la memoria de los escolares.
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Participantes: Alumnos que confeccionan la muestra y psicopedagogo.

Tiempo de duracion: 45 minutos.

Materiales o medios de ensefianza: Ilustraciones, el libro de Imer grado !A leer!
Introduccion

La actividad comienza con la lectura de los versos sencillos de José Marti que aparecen en el

libro jA leer! de 1mer grado en la pdgina 210 vy se le realizan a los nifios las siguientes preguntas
{Les gusté la lectura?

{De todos los versos que escucharon, cudl fue el que mds les gusto?

{Consideran ustedes correcto lo que le hacia el nifio a las mariposas?

Desarrollo

Seguidamente, se motiva a los nifios a escuchar lo que le sucedié a una mariposita que andaba
todos los dias triste de un lado a otro, para ello se narra el cuento “La mariposa” utilizando un
lenguaje claro, cambio de voz y gestos ligeros de modo que los alumnos se motiven mds por la

actividad.
Cuento: “La Mariposa”.

Habia una vez, una mariposa que se pasaba todo el dia triste porque no tenia colores. Un dia
vio una hermosa flor y le dijo lyo quiero ser tan bonita como tii y tener tus lindos colores! y la
flor le dijo: todos los dias puedes venir a volar sobre mi, asi lo hizo la mariposita, y un buen dia
vio como sus alas eran tan bonitas como la flor, le dio las gracias y desde entonces todas las

madanas va de visita con su amiga la florecita.
Una vez escuchado el cuento se realizan las siguientes preguntas:
;Coémo se titulaba el cuento?

{Coémo se pasaba todo el dia la mariposita?
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{Por qué estd triste la mariposita?

{Cémo queria ser ella?

(Estuvo correcta la manera de comportarse de la flor con la mariposa? ;Por qué?
Conclusiones

Se le pide a los escolares que cierren sus ojos durante un tiempo y hagan los gestos imaginando
que son mariposas y que vuelan muy alto. En la medida que va pasando el tiempo, se les van

dando érdenes sencillas.

Ejemplo: Levanten su mano derecha, abran los pies, levanten la mano izquierda, given a la

derecha, etc.
Evaluacion

Se realizard, a partir de la narracion individual de lo que recuerda cada escolar del cuento “La

mariposa”.
Actividad # 4

Titulo: “Un regalo especial”.

Objetivo: Realizar trabajos manuales junto a los miembros de la familia de manera que los
escolares adquieran mayor satisfaccion por los resultados que obtengan y se propicie mds el

vinculo entre los mismos.

Participantes: Alumnos que confeccionan la muestra, psicopedagogo y algin miembro de la

familia.
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Tiempo de duracion: 45 minutos.

Materiales o medios de enseianza: Ldpices de colores, crayolas, acuarelas, hojas de papel en

blanco, cartulina, tijeras, libros para recortar figuras, goma de pegar y papeles de colores.
Introduccion

Esta actividad se comienza con la técnica de animacién: mar adentro y mar afuera.
Desarrollo

Como parte del desarrollo, se prepara el gabinete psicopedagégico, se unen varias mesas y se
ponen encima todos los materiales de trabajo. Cada escolar se sienta junto a su familiar para
realizar las actividades en conjunto, teniendo en cuenta, las diferentes drdenes que serdn

expresadas por el psicopedagogo.

En la actividad 1, realizan cadenetas de diferentes colores para adornar el aula y el gabinete
psicopedagégico, en la actividad 2, realizan lindas flores de papel y en la actividad 3,
confeccionan un sobre gigante para guardar las floves confeccionadas, lo sellan y se lo entregan

a alguien especial para ellos.

Conclusiones

(Les gusté la actividad?

;Cémo se sintieron?

{Qué otros trabajos manuales les gustaria aprender a hacer?
Evaluacion

Para evaluar la actividad se les pide a los padres que expresen ;Cémo se sintieron durante la
actividad? ;Qué importancia tuvo el trabajo en equipo para ellos? y ;Qué recomendaciones

darian, para realizar otras actividades, para estrechar el vinculo entre ellos, sus hijos y la

escuela?

LA INVESTIGACION PEDAGOGICA EN ACCION. SINERGIAS DESDE EL
AULA




Actividad # 6

Titulo: “A dibujar”.

Objetivo: llustrar a través de dibujos, diversas vivencias afectivas, de modo que se fortalezcan

sentimientos de alegria, entusiasmo y satisfaccién en los escolares.
Participantes: Psicopedagogo, instructor de arte y alumnos que conforman la muestra
Tiempo de duracion: 35 minutos.

Medios de ensefianza o auxiliares: Una hoja de papel que contenga el reloj de sentimientos,

papel o cartulinas, crayolas, acuarelas u otro material de dibujo.
Introduccion

El juego se desarrolla de manera individual y comienza con la observacién de ldminas que
contienen diferentes caritas, las cuales pueden ser realizadas por el psicopedagogo previamente,
para representar diferentes estados de dnimo, a partir de las cuales se realizardn las siguientes

preguntas:

{Qué observan en las ldminas?

;Cémo se encuentran las caritas?

{Sabrdn ustedes, por qué hay caritas tristes?

({Les gustaria expresar, como se sienten ustedes en el dia de hoy?
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Desarrollo

Como parte del desarrollo se le entrega a cada escolar el reloj de sentimientos (Anexo 6) para
que ellos, rellenen con color amarillo la carita que mds les gusta de todas y con color azul claro,
rellenen la carita que ellos manifiestan todos los dias. A continuacién, cada nifio expone al
grupo por qué seleccioné la carita amarilla y por qué la carita azul. A continuaciéon la
psicopedagoga explica brevemente la importancia de ser felices y de demostrar caritas alegres
todos los dias, para que nos salgan bien las cosas que queremos, podamos aprender y ademds,

podamos hacer felices a todas las personas que nos rodean y se preocupan por nosotros.
Conclusiones

{Les gusté la actividad?

{Qué carita les gustaria tener todos los dias?

Evaluacion

Se evaliia la actividad, a partir de la entrega de una nueva carita dibujada por los nifios, con el

compromiso de expresarla todos los dias en todos los espacios en los que interactiien.

Actividad # 7

)

Titulo: “La Lampara de Aladino”.

Objetivo: Desarrollar la socializacion en los escolares a partir de la comunicacion con sus
compaiieros de aula de modo que contribuya al mejoramiento de la interrelacion entre los

mismos.
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Participantes: Psicopedagogo, escolares de todo el grupo 1. D vy asistente educativa.

Tiempo de duracion: 35 minutos

Materiales o medios de ensefianza: un objeto que simule una ldmpara como la de

Aladino y una hoja de trabajo con el dibujo de caritas con diferentes expresiones.
Introduccion

Se comienza la actividad narrando brevemente la historia de Aladino y su ldmpara maravillosa.
Desarrollo

Se solicita al grupo, que se organicen por equipos distribuidos por la psicopedagoga, para

rememorar el cuento de Aladino y su ldmpara maravillosa.

Se divide el grupo en cinco equipos que quedardn separados unos de otros y se le entrega a cada
capitdn de equipo, representado por uno de los escolares que conforman la muestra, una
lamparita llamativa confeccionada con cartén. Para darle inicio a la actividad, el jefe de equipo
debe comunicar a sus compaiieros, que al frotarla tres veces solicite tres deseos: uno para si
mismo, otro para su familia y otro para su grupo, porque la lamparita es mdgica y cumple los

deseos que se le piden.

Conclusiones

Una vez que todos los estudiantes expongan sus ideas se realizan las siguientes preguntas:
(Les gusté la actividad?

(Les gusté trabajar unidos?

{Qué aprendieron de sus compaeros?

Evaluacion

Se le entregard a cada escolar una pequeiia hojita (Anexo 7) con caritas alegres, tristes vy

aburridas, para que seleccione, cémo se sintié durante la actividad.
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Actividad # 8

Titulo: “Asamblea en la carpinteria”.

T\

Objetivo: Reflexionar, sobre la importancia que tiene el trabajo en grupo, para el logro de los

objetivos, propésitos y aspiraciones en los escolares.

Participantes: Alumnos de todo el grupo de 1.D, psicopedagogo, asistentes educativas,

maestras e instructor de arte.
Tiempo de duracion: 45 minutos.

Materiales o medios de ensefanza: Titeres confeccionados con cartén (serrucho, lija,
martillo, tornillo, metro y un lindo mueble), ldpices de colores, crayolas, acuarelas, hojas de

papel en blanco vy el libro cuento “La culpa es de la vaca” de Jaime Lopera Gutiérrez y Marta

Inés Bernal (2002).
Introduccion

Se comienza, con la entrega de un reconocimiento (Anexo 8) a los cinco escolares de 1.D que
confeccionan la muestra, por su buena disciplina y comportamiento durante todo el curso, el

cual es entregado y firmado en nombre de todo el grupo.

Desarrollo

Con la colaboracién del instructor de arte y de los alumnos que pertenecen a la brigada artistica
de la escuela, se les presenta una breve dramatizacion titulada “Asamblea en la carpinteria”

tomado del libro: La culpa es de la vaca de Jaime Lopera Gutiérrez y Marta Inés Bernal

(2002), donde los escolares pueden observar a través de titeres, la pequeia dramatizacion

(Anexo 9).
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Una vez terminada se realizan las siguientes preguntas sobre lo que observaron:
{Les gusté lo que observaron?

(Consideran ustedes, que en verdad las herramientas tenian problemas o dificultades, para hacer

su trabajo correctamente? ;Por qué!?

(Es correcto lo que expresé el serrucho? ;Por qué?
Conclusiones

Realizar las siguientes preguntas:

(Les gusté la actividad?

/Es importante estar unidos?

Evaluacion

La actividad se evaliia, a través de la realizacion de un dibujo de la herramienta que mds le

gusté a cada niflo, por la forma en que se comportd.
Actividad # 9

Titulo: “Frente al espejo mdgico”.

%Iaq,cazue
> los S ictc. nn‘qs =

Objetivo: Crear un clima de confianza, satisfaccion y alegria en los escolares de modo que se

impliquen en las diferentes actividades como miembros de un grupo.
Participantes: Alumnos que confeccionan la muestra y el psicopedagogo.

Tiempo de duracion: 35 minutos.
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Materiales o medios de ensefianza: Un espejo mediano y ldminas del cuento de Blanca

Niewes y los siete enanitos.
Introduccion

Para comenzar se les presenta a los escolares ldminas del cuento " Blanca Nieves y los siete

enanitos” vy se realizan las siguientes preguntas:
({Qué observan en las ldminas?

{Conocen el cuento al que pertenecen estas ldminas?
({Les gustaria escucharlo?

Desarrollo

Como parte del desarrollo el psicopedagogo realiza un juego recordando la historia de Blanca
Nieves vy el espejo encantado y hace énfasis en la nombrada pregunta: "Espejo, espejito, dime:

(quién es la mds hermosa del reino?”

El psicopedagogo /a expresa que también nosotros vamos a tener durante la actividad un espejo

mdgico al que vamos a preguntar:
“Espejito, espejito, dime lo que ves, dime lo que mds te gusta de mi”.

Cada nifio debe mantener, por turno, el espejo y pensar lo que mds le gusta de si mismo; es
como si el espejo realmente se lo dijera. Deja el espejo e informa al grupo sobre lo que el espejo
“le ha dicho”. Pasa el espejo al siguiente miembro del grupo y se repite la misma operacion
donde deben pensar en lo que mds le gusta de st mismo, y lo debe informar al grupo para pasar

el espejo al siguiente nifio.

Terminada la primera ronda, puede hacerse una segunda vuelta, de tal modo que el espejito
diga a cada uno un aspecto positivo, o una cualidad buena del nifio que tiene a su derecha vy
cuando todos han dicho la cualidad del compaiero de la devecha, se comienza una

conwersacién, dirigida por el psicopedagogo teniendo en cuenta la siguiente interrogante.
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(Es esta la cualidad que ti mds estimas en ti? o jexiste otra cualidad distinta, que tu

destacarias como mds importante?

Conclusiones

Para concluir la actividad se realizan las siguientes preguntas:
(Les gusté la actividad?

(Por qué?

Evaluacion

Se realiza entre todos los escolares y la psicopedagoga, una nueva version del cuento de Blanca

Nieves, donde no exista una bruja.
Conclusiones:

o Los fundamentos tedricos que sustentan la orientacién individual de los escolares con
manifestaciones de timidez, evidencian diversidad de criterios en cuanto a las
manifestaciones de timidez, distintas formas de abordarlo desde el trabajo del maestro y
demds profesionales de la educacion, sin embargo, no se encontraron suficientes estudios
que se dirijan a la solucién de este problema que afecta el proceso pedagégico, desde el
trabajo del psicopedagogo, lo que demuestra la necesidad de la investigacion, para el
crecimiento profesional del licenciado en Pedagogia —Psicologia.

o Las actividades educativas disefiadas, se caracterizan por estar estrechamente
relacionadas, por ser dindmicas y participativas, basadas en la colaboracién entre el
orientador y el orientado y ademds se aplicaron teniendo en cuenta el diagnéstico que se

obtuwvo de los escolares.
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“(...) HAY QUE DISCUTIR, DIALOGAR, PERSUADIR, CONVENCER. Y PODEMOS HACERLO PORQUE
TENEMOS TODAS LAS RAZONES DEL MUNDO, TODAS LAS RAZONES HISTORICAS: LA MORAL, LA
DIGNIDAD, LA JUSTICIA, TODOS LOS PRINCIPIOS MAS HERMOSOS POR LOS CUALES PUEDE HABER
LUCHADO EL HOMBRE: POR EL SOCIALISMO, POR EL COMUNISMO. TENEMOS LA DOCTRINA MAS
FUERTE, LA MAS COMPLETA, LA MAS REVOLUCIONARIA, jEL MARXISMO-LENINISMO!”

FIDEL CASTRO RUZ

La revolucién cubana, por ser leal a sus propios mdrtires y al pueblo, paso de la liberacién
nacional a la social y se ha empeiado en la construccién del socialismo, convencida de que serd
el futuro de toda la humanidad, aunque los medios de lucha para lograrlo deban trazarse dentro
de las contradicciones histéricas concretas por cada pueblo y en continuacion de sus
particularidades. En este sentido, el objetivo de este trabajo es reflexionar para el logro de
estudiar los nuevos problemas de hoy; la urgencia de no separar, en cada pais, la ideologia
marxista de la tradicion cultural y nacional, de manera que se eleve el trabajo politico-ideoldgico

en defensa de los principios del socialismo en nuestras universidades.
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Introduccion:

La reciente wvaloracion realizada por nuestro Partido acerca de los resultados de la labor
educativa y politica - ideoldgica que se realiza en las universidades, demuestra deficiencias en la
formacion integral de los estudiantes e insuficiencias en la gestion institucional de cuadros y
profesores. Para mayor connotacion, ello ocurre en medio de un recrudecimiento de la subversion
ideolégica imperialista dirigida a penetrar el sector académico cubano, particularmente a los
jovenes universitarios, y de la crisis econémica internacional cuyos efectos para Cuba vy sus

universidades son inevitables.

Las recientes reuniones de la Direccion del Partido con los cuadros principales de las
universidades de cada provincia, permitieron identificar y reflexionar acerca de nuestros errores y
sobre todo tomar conciencia de la necesidad de comenzar a revertir de inmediato la situacion
actual. El recorrido del Ministro de Educacion Superior por las universidades adscritas para
evaluar el cumplimiento de los objetivos de trabajo del presente curso, contribuyé a crear

condiciones subjetivas propias para la transformacién que se requiere acometer.

La primera tarea que debemos asumir es trasladar a todos los cuadros, profesores y trabajadores
de las universidades el ambiente de lucha y de combate ideolégico waliente, decidido y

permanente que creé en las referidas reuniones.
Desarrollo:
Los problemas...que generan los antecedentes

Los acontecimientos nacionales e internacionales han generado nuevas complejidades en el
dmbito de la vida de nuestra sociedad y en especial de las universidades. Una muestra de las
acciones que realiza la administracién norteamericana actual para tratar de penetra
ideolégicamente a la juventud universitaria, es el ofrecimiento de becas, a través de la SINA,
para prepararlos en el drea de liderazgo. Aspirar a la beca denota, cuando menos, una
inconsistencia ideoldgica inadmisible, todavia mds grave en el caso de aquellos estudiantes
seleccionados por la SINA que mantuvieron su decision avin después de la argumentada

discusion politica que se sostuvo con ellos.
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En el dmbito nacional, el seguimiento que ha venido dando nuestro Partido al trabajo politico -
ideoldgico en las universidades por medio de diversas vias, entre ellas las encuestas realizadas por
Centro de Estudio de Opinién a tres universidades del MES, arroja un mayoritario respaldo a
la Revolucién, pero a la vex revela un grupo de estudiantes y profesores afdn por obtener
beneficios personales por encima de cualquier consideracion colectiva, social y patriética, asi
como confusion e incomprension de los pilarves bdsicos en los que se sustenta la ideologia de

nuestra Revolucién.

A lo anterior se une, en algunos estudiantes, manifestaciones de apatia para participar en las
actividades revolucionarias, tendencia al academicismo en los de afos superiores y poca
disposicién para aceptar responsabilidades. Una parte de los profesores no se desemperian
plenamente como educadores, otros no tienen la preparacion necesaria y algunos llevan al aula

criterios que no se corresponden con la politica de la Revolucién.

Por todo ello, no se puede simplificar en las condiciones actuales el trabajo politico - ideolégico

en las universidades. En tal sentido:

“la formacion de profesionales competentes ahora y en el futuro es el objetivo supremo de la
Universidad (...), para lograrlo es preciso incrementar la calidad de la ensefianza superior,
fortaleciendo la labor educativa desde la instruccion en todos los tipos de cursos y escenarios
docentes. El proceso de globalizacién exige de una mayor eficiencia, eficacia y pertinencia de los
procesos formativos en la ensefianza superior, no solo en cuanto a la elevacién del nivel técnico-

profesional de sus egresados, sino también en sus cualidades morales”. (Funzi, 2013, p. 7)

Este nuevo escenario reclama la construccion de respuestas inteligentes, bien pensadas y que
responda a las necesidades del momento que vive nuestra comunidad universitaria pero, sobre
todo, reclama el combate ideolégico cotidiano, y como wvista como “el logro formativo que refleja
los propésitos, metas y aspiraciones a alcanzar por el estudiante, que indican las

transformaciones graduales que se deben producir en su manera de sentir, pensar y actuar”.

(Ortiz, 2009, p. 29)
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Es necesario estremecer al sistema de educacion superior, persuadir y convencer sus cuadros,
profesores, estudiantes y trabajadores del riesgo que corre la Revolucion, para que se dispongan a

lograr una verdadera y efectiva formacion integral. Para de esta manera:

“situar al profesor como un dirigente del proceso de ensefianza-aprendizaje, que orienta, que
mediatiza el aprendizaje y de esta manera enfoca las exigencias de acuerdo con las concepciones

mds actuales desde el punto de vista politicoideoldgico, socioldgico, psicolégico y pedagégico”.

(Ob. Cit. Ortiz, 2009, p. 29)

Ideas claves para el trabajo educativo y politico ideoldgico. Entre las convicciones y

Ia responsabilidad

e Los cuadros principales son los responsables de conducir el sistema de trabajo politico
ideolégico para contribuir a educar en walores y formar convicciones patridticas vy

revolucionarids.
¢ Sistematicidad, exigencia y combate permanente.

* Evaluar los resultados con rigor y sentido autocritico, erradicando la nociva prdctica de
hacerlo por medio del recuento de las acciones realizadas. A plazo medio y largo evaluar la

transformacion lograda en profesores y estudiantes.
* Nunca edulcorar los resultados para preservar una falsa imagen.

¢ El trabajo educativo y politico - ideolégico tienen que ser realizado por todos los cuadros vy

profesores.
¢ Personalizar el trabajo educativo.

o Institucionalizar el sistema de trabajo educativo y los deberes correspondientes de cuadros v

profesores.
e Priorizar el trabajo con los profesores.
e Operacionalizar la Estrategia Maestra Principal del MES vy las de cada universidad.

e Control permanente.
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* Erradicar el formalismo y la rutina.
Las acciones y su implementacion en la realidad

Estas nuevas realidades determinan que es imprescindible reforzar el Trabajo Politico-

Ideolégico. Para ello se proponen las acciones siguientes:
Acciones estratégicas:

1. Prestar atencion presente a todos los profesores, en particular a los mas jovenes,
para que estén en capacidad de ejercer su liderazgo en la funcion educativa con los
estudiantes a partir de un compromiso con la Revolucion basado en convicciones
profundas. Solo contando con todos se puede llegar directamente a todos los

estudiantes para realizar los imprescindibles trabajos persona a persona.

e Asignarle a cada profesor en su plan de trabajo, las tareas educativas concretas que en
general debe acometer con sus estudiantes dentro y fuera del aula, y en general con aquellos que

atiende como tutor controlarle periédica y sistemdticamente su cumplimiento.

* Exigir a todos los profesores, como parte de su deber, la contribucion cotidiana a la educacion
y de la interacciéon con ellos en el aula. En particular, llevando y discutiendo el mensaje de la
Revolucién. Evaluarlo mediante los controles a clase que se realicen. Bajo ningiin concepto

permitir que un profesor exprese en el aula, ideas y opiniones contrarias a la politica del Partido.

¢ Programar ciclos de conferencias a ofrecer por personalidades de la provincia y nacién sobre
temas de interés académico y cientifico con el propésito de mantener actualizado al claustro, a
los dirigentes estudiantiles y a los propios estudiantes. Priorvizar temas de interés politico,

econémico y social.

e El Jefe de Departamento Docente debe garantizar que todos sus profesores eduquen
sistemdticamente mediante la introduccion. Le corresponde garantizar que el funcionamiento
orgdnico de su dependencia contribuya a la preparacion integral cotidiana de sus profesores,
enfatizando en temas politicos, econdmicos y de actualidad local, nacional e internacional y en

las vias idéneas para su discusion con los estudiantes.
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o Seleccion rigurosa y colegiada de los nuevos profesores, particularmente de los recién
graduados. Cumplir con la indicacion de que transiten primero por la produccién o los servicios
durante el periodo de servicio social. Evaluar con todo rigor el desemperio durante el

adiestramiento antes de incorporarlos al claustro.

* La modestia es una cualidad que siempre debe acompariar al profesor universitario, hay que
cultivarla y hay que criticar las actitudes inmodestas que pueden alejarlo gradualmente de la

realidad cubana.

2. Atender con mayor intencionalidad, dedicacion y sistematicidad la formacion

integral de los estudiantes universitarios con énfasis en la politica - ideoldgica.

e Garantizar que los estudiantes cumplan su deber de consagrarse al estudio mediante un

riguroso vy exigente sistema educativo que lo demande.

e Erradicar el concepto de que los estudiantes de afos superiores no necesitan tanto énfasis en
la labor educativa como los de los primeros atios. Trabajar con ellos utilizando, sin excepcién, el

sistema educativo establecido para la educacién superior incluyendo la tutoria.

e Lograr, en coordinacion con la FEU y la UJC, la participacion estudiantil en tareas de
imparto econémico y social y su vinculaciéon con colectivos obreros. Los de primer a tercer aio,
de todas las carreras, deben rotar durante un mes por actividades productivas vinculadas con la
agricultura y las construcciones fundamentales. Los de cuarto afio y quinto se vinculardn por

mds tiempo a centros relacionados con su carrera.

e Transformar cualitativamente las prdcticas laborales para lograr un pleno cumplimiento de
sus objetivos instructivos y educativos. El vinculo con los trabajadores y la participacion en las
actividades sindicales y sociales del centro de trabajo deben siempre formar parte de su contenido

y evaluacion.

 Incluir en los planes de estudio la asignatura Debates Histéricos y Contempordneos en todos
los semestres, excepto el niltimo, con 16 horas lectivas en cada uno para una frecuencia de 2
horas quincenales. Desarrollarla en formas de seminarios conducidos por profesores bien

preparados para liderar un debate culto con participacion protagénica de los estudiantes.
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e Los tutores, profesores guias y coordinadores de aros deben trabajar, de conjunto con las
organizaciones estudiantiles, para lograr un funcionamiento adecuado de la Brigada y de su
proyecto educativo, una evaluacién mensual individual y colectiva integradora del desempeiio en
todos los escenarios universitarios y asambleas de integridad profundas y educativas. La
participacion de esos educadores en todas las reuniones mencionadas es de wital importancia

para contribuir al logro de sus propésitos.

e Ejecutar el perfeccionamiento, recientemente concertado con el Partido y los organismos
formadores, de la ensefianza del Marxismo Leninismo y de la Historia de Cuba de modo que
contribuya con mayor efectividad a la formacién integral de los estudiantes, en especial a la

politico - ideoldgica.

* Preparar en cada universidad, a inicios de cada curso académico, a los dirigentes
estudiantiles, sobre todo a los de bases, en temas de gestion y liderazgo aplicado al mundo

estudiantil universitario.

o Aplicar en todo su alcance el Proyecto de Transformacion de la Residencia Estudiantil que se

le aprobé a cada universidad por la diveccion del MES.

3. Elevar Ia eficacia de la gestion institucional en un conjunto y en particular la

referida a la educacion de los profesores y los estudiantes.

¢ Establecer en el MES un estilo de trabajo centrado en la atencién a la base mediante wisitas,
participacion en Consejos de Direccién de las universidades, encuentros con profesores jévenes y
experimentados, estudiantes y trabajadores, entre otras actividades. Para ello, estd previsto

emplear en esa gestion la mayor parte del tiempo de trabajo de las divecciones del MES.

e Realizar en los primeros cursos, reuniones del Ministerio de educacién Superior con los
claustros universitarios del MES para debatir ideas y acciones a desarrollar para lograr un

trabajo educativo y politico- ideoldgico personalizado vy eficaz.

* [ncorporar como punto fijo en todo Consejo de Direccion del MES, la rendicién de cuentas de
un rector sobre los resultados del trabajo educativo y politico - ideolégico de su universidad.

Como contrapartida, el viceministro que la atiende y un grupo de trabajo conformado por

LA INVESTIGACION PEDAGOGICA EN ACCION. SINERGIAS DESDE EL
AULA




personal de sus dreas, comprobard con antelacion la situacién existente en una visita de control
a la institucién. De manera andloga los Decanos rendirdn cuenta en el Consejo de Direccion

Universitario y los Jefes de Departamentos en el de la Facultad.

e Incorporar, con todo rigor, la cultura del control y la exigencia sistemdtica a la gestién
institucional, en todas sus actividades y niveles. En particular, la gestion educativa tiene que
erradicar, definitivamente, la ingenua e irresponsable practica de las indicaciones esperando su

cumplimiento espontdneo.

e FErradicar la improvisacion en el trabajo educativo y politico - ideolégico, gestionarlo a ciclo
completo: planificacion, organizacion, ejecucion y control, para poder cumplir los objetivos
previamente trazados después de realizados los diagnésticos correspondientes. Incorporar para

siempre la sistematicidad en el trabajo y sobre todo en el control que es el componente mds débil.

Evaluar los resultados a corto plazo por el cumplimiento de los objetivos y a mediano y largo

plazo por la transformacion lograda en el desemperio de profesores y estudiantes.

e Es imprescindible institucionalizar la labor educativa y politica - ideoldgica de modo que esté
presente con la precision y la fuerza necesaria, en los deberes funcionales de cuadros y profesores,
en las normativas, reglamento, evaluaciones del desempeiio, etc. Normar los momentos del curso
en que deba analizarse en todos los érganos de direccion colectiva de la universidad el trabajo

politico - ideoldgico especificamente y como parte de la formacién integral.

* Retomar los controles a clases, clase abierta, clase metodolégica, demostrativa y otras formas
de trabajo metodolégico para controlar el desemperio de los profesores y prepararlos en materia

de educacion a través de la instruccion, liderazgo y otros aspectos.

e Operacionalizar la estrategia maestra principal: Enfoque integral para la labor educativa vy
politico - ideoldgica de modo que trascienda la orientacion para concretar mds las acciones a

desarrollar en los procedimientos y control a emplear.
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4. Lograr en Ila universidad una efectiva y agil comunicacion con la comunidad

universitaria, principalmente con los estudiantes.

e Lograr una efectiva comunicacion con los estudiantes mediante los profesores, tutores,
profesores guias, coordinadores de afio, jefe de los departamentos docente, vicedecanos, decanos y
rector. Normar la periodicidad de los encuentros con grupos de estudiantes comenzando por el
rector que debe realizar como minimo, uno semanal. Y esa efectiva comunicacién puede lograrse

si todos nos convertimos en comunicador politico que es participar activamente, porque:

“reconocer cudndo las necesidades de participacion estdn satisfechas es una tarea harto dificil
para el comunicador politico, muy relacionada con su capacidad para observar y comprender las
conversaciones politicas y sociales, pero también para entender dindmicas desconocidas (...) Por

eso, el comunicador politico debe ser prudente como nunca antes en la emision de mensajes”.

(Ordoriez, 2008, p. 47 y 50)

“(...) de este modo, la comunicacion es una operacién provista de la capacidad de auto
observarse. Cada comunicacién debe comunicar, al mismo tiempo, que ella misma es
una comunicacion y debe hacer énfasis en quién ha comunicado, para que la
comunicacién que se empalme pueda ser determinada y pueda continuar la autopoiesis”.

(Luhmann, 1997, p. 9)

¢ Poner en funcionamiento un sistema efectivo de formaciéon a profesores y cuadros a cerca del
acontecer en la universidad y en su entorno, de modo que estén en capacidad de transmitirla a

estudiantes y trabajadores.

o Actualizar las normativas que establece la realizacion de claustros y plenos de trabajadores a

nivel de Facultad y de Universidad.

5. Trabajar sistemdticamente para lograr u verdadero ambiente universitario en nuestros centros
caracterizado por el orden, la disciplina y el respeto a la propiedad social y la calidad de los
servicios que se prestan en un marco de limpieza, ornato y belleza de las instalaciones de
acuerdo con las disponibilidades de recursos. Prestar atencion permanente a la calidad de la

vida espiritual de la comunidad universitaria.
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6. Junto al reforzamiento al trabajo educativo y politico - ideoldgico en las universidades para
elevar la calidad de sus graduados, se requiere también elevar la calidad de la formacion integral
en la educacion superior que se imparte en los municipios, mediante el desarrollo creativo de las

transformaciones indicadas.

7. Priovizar durante el curso el mejoramiento de la calidad de la formacion de los estudiantes
universitarios mediante la formacion de valores y el trabajo educativo y politico - ideolégico en
las sedes centrales y el proceso de integracién de la educacién superior en los municipios. Disefiar
un drea de los resultados claves al respecto y elevarlas a la categoria de Area de Resultados

Claves Principal.
Significado de las ideas basicas del concepto revolucion.

REVOLUCION: Cambio o transformacién radical respecto al pasado inmediato en los

dmbitos econémico, politico, social y cultural.

ES SENTIDO DEL MOMENTO HISTORICO: walorar circunstancias y realidades que

estdn ocurriendo en Cuba y en el mundo.

ES CAMBIAR TODO LO QUE DEBE SER CAMBIADO: cambiar la mentalidad que es

lo mds dificil de cambiar; cambiar para mejorar. El inmovilismo nos hace involucionar.

ES IGUALDAD Y LIBERTAD PLENAS: igualdad para que todos y todas tengan las mismas
oportunidades de desarrollo. Libertad: como conciencia de la necesidad, como el valor mds

preciado de los seres humanos.

ES SER TRATADO Y TRATAR A LOS DEMAS COMO SERES HUMANOS: Es el ser
humano el objeto y sujeto de cualquier obra que nos proponemos realizar. La naturaleza

humana (bio-psico-social) lleva a comportamientos impredecibles.

ES EMANCIPARNOS POR NOSOTROS MISMOS Y CON NUESTROS PROPIOS
ESFUERZOS: Emanciparnos: alcance libertario, independentista, como seres humanos, como

nacion.

Propios esfuerzos: tributa a la formacién consciente y duradera.
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ES DESAFIAR PODEROSAS FUERZAS DOMINANTES DENTRO Y FUERA DEL
AMBITO SOCIAL Y NACIONAL: debemos luchar tanto en la naturaleza, sin agredirla,
como en la vida en sociedad, un enfoque no solo nacional sino globalizado. Importancia de la

ciencia y la tecnologia para lidiar con esas fuerzas dominantes.

ES DEFENDER VALORES EN LOS QUE SE CREE AL PRECIO DE CUALQUIER
SACRIFICIO: son los valores éticos y morales (patriotismo, honestidad, internacionalismo,

solidaridad, modestia) y al precio de cualquier sacrificio: no al precio de propuestas indignas.

ES MODESTIA, DESINTERES, ALTRUISMO, SOLIDARIDAD Y HEROISMO: walores
humanos de especial significado. Modestia es no presumir de virtudes y logros. Desinterés es el
desprendimiento de bienes materiales. Altruismo: sacrificio por el bien ajeno sin importar el

propio. Solidaridad: apoyo, ayuda, hermandad. Heroismo: valentia, osadia.

ES LUCHAR CON AUDACIA, INTELIGENCIA, REALISMO: La lucha es inherente a

las aspiraciones de todo ser humano. Tres palabras que no se pueden separar:
Audacia: valor, energia

Inteligencia: juicio, razén

Realismo: veracidad

ES NO MENTIR JAMAS NI VIOLAR PRINCIPIOS ETICOS: no ocultar la verdad jamds,
tener bien identificado qué es un principio ético (MORALISTA).

ES CONVICCION PROFUNDA DE QUE NO EXISTE FUERZA EN EL MUNDO
CAPAZ DE APLASTAR LA FUERZA DE LA VERDAD Y LAS IDEAS: precepto martiano
que cobra mucha importancia, en que la batalla de ideas no se puede relegar a un segundo

plano.

REVOLUCION ES UNIDAD, ES INDEPENDENCIA, ES LUCHAR POR NUESTROS
SUENOS DE JUSTICIA PARA CUBA Y PARA EL MUNDO, QUE ES LA BASE DE
NUESTRO  PATRIOTISMO,  NUESTRO  SOCIALISMO Y  NUESTRO
INTERNACIONALISMO.
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Unidad: La Revolucién se presenta de manera homogénea, compacta, algo que no permite la

division o desunion, no puede fragmentarse.

Independencia: es la cualidad o condicién de independiente; que somos un pais auténomo y no

tenemos dependencia de otro.

Suerios de justicia: es un derecho fundamental que debe garantizarse en una sociedad

democrdtica, participativa e igualitaria como la cubana.

En América Latina actual han surgido o resurgido los procesos populares revolucionarios en
Venezuela, Bolivia, Nicaragua, Ecuador, etc, donde estdn construyendo también sus propios

caminos. Serd complejo vy dificil; pero se puede hacer.

Hoy las fuerzas progresistas asistimos a una nueva situacion geopolitica, en las actuales
condiciones internacionales, se reafirma para nosotros que el socialismo es un imperativo
provocado no solo como resultado légico del desarrollo de las fuerzas productivas a escala
internacional, sino, ademds como nica alternativa para garantizar la supervivencia humana.
La constante agudizacién de los problemas globales pone hoy en evidencia, mds que cualquier

otro argumento y a gran escala, la limitacién histérica del capitalismo.

Esta aspiracion necesariamente trasciende los marcos de clase, los marcos nacionales y se
convierte en una necesidad de la comunidad mundial. Lo anterior no ha de significar reincidir
en el viejo error de disefiar un nico modelo abstracto de socialismo para todos los paises. La
aspiracion ha de ser la de un socialismo que se desarrolle a partir de las caracteristicas

especificas de cada nacién o region.

Ante la generalizada crisis de valores que impera en el mundo, se hace imprescindible, en el
disefio de nuevos proyectos emancipatorios, demostrar no solo la posibilidad y wviabilidad del
socialismo, sino también lo deseable. No habrd cambio social posible si los valores objetivos, que

dicha modificacion ha de generar, no son asumidos antes subjetivamente como valores deseables.

Asumimos el socialismo como la vinica y verdadera opcién para moralizar las relaciones sociales,

y no puede cejar en el empeiio por demostrar, en el plano teérico y en el plano prdctico, su clara
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superioridad en la plasmacién de los mds altos valores humanos: justicia, igualdad, equidad,

libertad, democracia, respeto de los derechos humanos, soberania nacional, solidaridad.

Esa sociedad sigue siendo una alternativa clara no solo al capitalismo, sino también a las

frustradas experiencias de Europa del Este y la URSS.

Es necesario proyectar una imagen nueva, fresca, basada en un diseiio de sociedad plena de
justicia y libertad, que atendiendo a las particularidades de cada caso, presente una adecuada
correlacion entre plan y mercado, igualdad vy eficiencia, centralismo y democracia, que entraie
una verdadera relacion de propietarios en los trabajadores con respeto a los medios de
produccidn, que respete y tome en cuenta las diferencias, que preserve el entorno natural, y sea

la genuina expresion de la voluntad popular.

Que sea en suma, lo que destacé el compariero Fidel cuando apunté: "Para mi el socialismo es
un cambio total en la vida de la gente, el establecimiento de nuevos valores, de una cultura
nueva, que tiene que estar fundamentado esencialmente, en la solidaridad entre los hombres y

no en el egoismo vy el individualismo".

El socialismo no aparecerd en la perspectiva histérica por una modernizaciéon de la sociedad
actual, sino de sus estructuras dominantes. En este sentido, el planteamiento de la toma del
poder sigue constituyendo un requisito bdsico, aunque asuma formas multivariadas en las

condiciones de cada pais o region del mundo.

Nunca antes ha sido mds necesaria la alternativa socialista, pero la paradoja de nuestros dias
estd en que el capitalismo ha sabido sacar provecho de la derrota reciente, y auin posee un

consenso que tiene que ser revertido por las fuerzas de la izquierda.

En la concepcién cubana del socialismo, ha sido y es fundamental el humanismo revolucionario
aplicado creadoramente en cada etapa de acuerdo con las condiciones concretas. Continuamos
leales al Che al caracterizar nuestra sociedad como un sistema marxista y socialista, con total

congruencid.
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Sin cambiar la esencia socialista, en nuestro pais se han introducido elementos capitalistas y de
mercado, lo cual significa un riesgo que sabemos afrontar con inteligencia y moderacién, sin que

nos haya encandilado la engafiosa receta del neoliberalismo avasallador.

En las actuales condiciones, a pesar de la dificil coyuntura econémica, se mantienen los rasgos
esenciales de nuestro socialismo. Se trata de la preeminencia de la propiedad social, de la
justicia social y del mantenimiento de politicas que beneficien a las grandes mayorias. La
direccion inalterable que ejerce el partido en la sociedad, la estructura y funcionamiento del
estado socialista, de las organizaciones de masas, en funcién de promover el desarrollo
econémico, el mejoramiento del nivel de wida, la reanimaciéon de los programas de desarrollo
social, en suma, la lucha por mantener y consolidar los valores de la vida material y espiritual

de la sociedad socialista.

En correspondencia con los cambios producidos en el pais y el incremento de la accién enemiga
contra Cuba, con la finalidad de minar la unidad de nuestro pueblo, de dividirnos, de erosionar
la sociedad, de promover en ella patrones que no se corresponda con los del socialismo, es

necesario fortalecer el trabajo politico- ideolégico en la universidad cubana de hoy.

Para desarrollar su accién e influencia nuestra universidad concentra sus esfuerzos en el trabajo
politico-ideolégico a todos los niveles, de forma sistemdtica y diferenciada, es decir, a nivel de
toda de la sociedad hasta cada ciudadano, hombre a hombre y segin las caracteristicas y

complejidades del centro laboral o lugar de influencia y condiciones del momento.

Fidel al respecto a referido que hay que trabajar con los estudiantes y trabajadores en concreto,
uno por uno, no es solo a través de la prensa y de la television, o de las conferencias, o de los

actos politicos, que deben constantemente mejorarse, sino uno por uno.

La accién ideolégica que proyecta la universidad se pronuncia por la ruptura de esquemas, de
formulaciones generales, buscando concentrarse en el convencimiento de los estudiantes vy
trabajadores de modo que comprendan las razones de la politica del partido y los medios para

realizarla, y la asuman y actiien en estrecha unidad con la vanguardia.
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Trabajo politico ideoldgico es todo lo que hagamos bien...

Trabajo politicoideolégico es todo lo que hagamos bien en funcién de la Rewolucion, de
perfeccionar nuestro socialismo, préspero y sostenible, aseveré Miguel Diaz-Canel Bermiidez,
miembro del Buré Politico del Partido y Presidente de los Consejos de Estado y de Ministros, al

intervenir en la comisién que analizé ese tema durante la segunda jornada del XX Congreso de

la CTC.

Mds adelante precisé que los escenarios ideolégico y econémico se entrelazan, los dos se apoyan vy
complementan. Agregé que el concepto de construir un socialismo préspero y sostenible hay que
cumplirlo desde la economia, pero apoyado en la ideologia del marxismo, la ideologia martiana,

el pensamiento de Fidel y Ratil, y de la Revolucién cubana.

Y al abundar sobre el tema dijo que trabajo politico es producir con calidad, eficiencia; tener
una mentalidad ahorradora, de productor y exportadores, es sentirnos aportadores, trabajar por

fomentar el conocimiento de nuestra cultura y nuestra historia.

La segunda tarea de mayor importancia en el trabajo politico-ideolégico es el enfrentamiento a
las ilegalidades, los hechos de corrupcion y cualquier manifestacion delictiva, pues todo lo que

hagamos debe ser con orden vy disciplina.

Presentacion de la estrategia para el logro de la reflexion divergente en la educacion

politica - ideoldgica propuesta por Israel Acosta Gomez (2018)

Objetivo: Lograr un trabajo politico-ideolégico en la universidad de
manera que se concientice el concepto de Revolucién como sustento
pragmatico

L

ETAPAS

PLANEACION

iy

Fig. 3: Estrategia para incentivar la educacién politica — ideolégica desde la clase de Historia

= Reflexion
=  Accién productiva

Analisis axiologico
= Lo volitivo-
comportamental

= Lo correctivo-

situaciol

Metarreflexion heuristica
= Valoracion

= Entendimiento de los sujetos

= Aplicacién consciente

REFLEXION CONTINUA
CONVERGENCIA-DIVERGENCIA
PENSAMIENTO ANALITICO
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Conclusiones:

o Nuestros estudiantes deben estar convencidos de que la unidad revolucionaria ha sido un
factor decisivo para llegar hasta aqui. En nuestro socialismo, el papel de la politica, la
ideologia, la ética, junto a la paulatina atencién de la esfera social, en correspondencia con
las posibilidades econémicas, constituyen momentos del desarrollo dialéctico de la sociedad
cubana, bien diferente de aquellas sociedades vencidas por las injusticias, desvalorizadas de
solidaridad humana, agobiada de miseria, sometida a la corrupcién politica, la
ingobernabilidad y victimas de la brutal opresion del capital transnacional.

o Si el socialismo — expresé Fidel - es la ciencia del ejemplo, la ética guia las actitudes de
mejoramiento de los hombres y mujeres ante la vida y la sociedad. El concepto hecho
realidad de ese hombre nuevo, ya lo tenemos como obra impresionante de la revolucion, en
médicos, maestros, obreros vanguardias del trabajo, en sencillos combatientes, estudiantes,
cientificos, profesionales e intelectuales, que se inspiran en su obra y lo emitan a diario con
grandes gestos de sacrificio y heroismo.

e Nos enorgullecemos de contar hoy con un pueblo nuevo en cuyos seno se forman hombres y
mujeres nuevos, no como ideal irrealizables o correspondientes exclusivamente a un futuro
lejano, sino como ideal alcanzable mediante la prdctica revolucionaria transformadora de la
conciencia social y en cuyo centro se sitiia y perpetuar la dignidad humana y convertirla,

seguin reclamo Martiano, en la ley primera de la sociedad.
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“LA BUENA PEDAGOGIA DEBE ENFRENTAR AL NINO A SITUACIONES EN LAS QUE EXPERIMENTE EN EL MAS
AMPLIO SENTIDO DE LA PALABRA: PROBAR COSAS PARA VER QUE PASA, MANEJAR OBJETOS, MANEJAR SIMBOLOS,
PLANTEAR INTERROGANTES, BUSCAR SUS PROPIAS RESPUESTAS, RECONCILIANDO LO QUE ENCUENTRA EN UNA
OCASION CON LO QUE ENCUENTRA EN OTRA COMPARANDO SUS LOGROS CON LOS DE OTROS NINOS”.

JEAN PIAGET

Este articulo aborda la nocién de efectuar una realidad “posible” de pedagogia social, a partir
de la perspectiva pedagdgica de Paulo Freire, quien figura como cldsico de esta manera de
exteriorizar la enseiianza. Ademds, se expone brevemente que la pedagogia social es un proceso
que deviene aproximacion cultural; de alli que la pedagogia general, se implique, y no
modifique, que la realizacion prdctica de una posibilidad previa, es la educabilidad, es decir, es
derecho y mision de la pedagogia “educar al ser humano” en toda su integridad, pero también

desde la esperanza.
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Introduccion:

(Qué es la pedagogia?, vendria a ser una pregunta compleja de responder, y por supuesto,
también dificil de estructurar, pero, intentemos arriesgarnos, y manifestar de manera plausible y
respetuosa. Justamente, la pedagogia, es la ciencia del cuidado y la guia del pupilo o alumno,
por el bien, y por la ensefianza de las actitudes que lo capacitardn para vivir en sociedad.
Tracemos una pedagogia de lo real, es creernos que todas las pedagogias son iguales, y

bdsicamente lo son; aunque las pedagogias, ni son tan iguales, como tampoco son tan distintas.

Es muy simple, la pedagogia es o no, y en este caso, nos interesa pensar a la pedagogia, como la
ciencia de lo posible, 0 mejor, de lo que realmente merece ser en estos, y desde todos los tiempos.
Y porque la pedagogia, desde la vision de Paulo Freire, no solo trasladar el saber a otro, sino que
el sujeto de la educacion descubra su funcionalidad, es decir, que valore las causas del objeto de
andlisis. El mismo Freire (2005) decia que “ensefiar no es transferir conocimiento, sino crear las

posibilidades para su propia produccién o construccion”. (Freire, 2005, p. 47)

Ahora bien, si decimos que existen pedagogias, entonces nos aferramos a la idea de que las
pedagogias se estiman como recursos, o como “métodos”; decimos por ejemplo, que existe una
pedagogia del oprimido, o una pedagogia de la liberacién, o mds en concreto, una pedagogia
“social”, y, por qué decir, pues, que la pedagogia es “social”, desde sus dos concepciones

diferentes, por un lado el bienestar social, y por otro la cohesion educativa. Es entonces como

Antonio Petrus, (1998), dice que:

La cultura del bienestar es un logro de las sociedades modernas al que los ciudadanos de
nuestra sociedad no estdn dispuestos ya a renunciar. La proteccion social y los nuewvos
dmbitos de la educacion social son espacios de undnime apoyo y dos factores de fuerte

impacto en la actual lucha por la cohesién social. (Petrus, 1998, p. 16)

Se desprende de lo anterior de que los doctores Santiago Yubero Jiménez y Elisa Larraiaga
Rubio, (1996) expresan que la pedagogia social pretende: “socializar correctamente al individuo
y atender los problemas y necesidades de las personas, desde instancias educativas, surgidos desde

su relacion con el medio”. (Yubero & Larradiaga, 1996, p. 16)
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Y desde la coherencia y articulacién que puedan tener esos saberes pasados en su trayectoria

vital y experiencial, segin Petrus, (1998)

De manera, que la pedagogia social genera “formacion” inmanente, desde las potencialidades vy
necesidades de los sujetos de la educacion, como miembros con igual derechos, y con la
posibilidad de wvivir y actuar en un mundo diverso; y porque lo diverso, estimula un parecer

diferente, pero un hacer consecuente.

La pedagogia social, hace alusion a un lugar o delimitacion de estrato, si se quiere, porque lo
social genera una especie de relacion vinica e indisoluble, y porque ademds, pensar a toda la
educacién o la pedagogia como “social”, estaria de mds todas esas sub-clasificaciones, que a
veces estructuran otras formas de pensar, y por ende distintas formas de comprender. Por ello los

profesores Mercé Romans, Antoni Petrus y Jaume Trilla, (2000) explican que:

En la expresion educacion “social”; el adjetivo estd indicando que estamos ante un tipo o una
clase de educacién, que estamos ante una parcela del universo de la educacion. Localizar vy
delimitar esa parcela que acoge a todos los fendmenos que etiquetamos como educacién social
(...) Parece claro que este objeto (material) propio no puede ser el universo social a las dos
expresiones que manejamos: cualquier educacion seria educacion social, y la pedagogia social
subsumiria a toda la pedagogia y a todas las Ciencias de la Educacién. (Romans, et al. 2000,

p. 19)

Es pues, que la educacién o pedagogia social, ha de asumirse, mds que como un tipo o
clasificacion de “pedagogia”, si pudiera pensarse en “entenderla”, como el resumen de toda la
educacién, porque sépase que la educacion, es por antonomasia, un proceso social, generatriz de

la otredad.

El problema no estd en clasificar o taxonomizar, sino es tender puentes de estimulo entre
aquellas pedagogias sociales, y las otras, esas que por su esencia son sociales, pero que en alguna
medida desatienden, a veces de manera estricta, el fin mdximo de la educacion, que es educar al

sujeto, para vivir plenamente.
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Es por ello, que el objetivo de la presente ponencia es reflexionar sobre la pedagogia social como

esencia vinculante de cohesién y desarrollo integrador de los educandos.
Pedagogia “social” vs labor educativa

La pedagogia tiene disimiles contornos de estudio. La pedagogia social toma como objeto de
estudio el aprendizaje en su vertiente social. Es decir, en relacion con los valores, costumbres vy

cultura dentro de los distintos grupos de poblacion.

El pedagogo posee las competencias mnecesarias para desarrollar dindmicas formativas

potenciando el aprendizaje de los educandos.

La educacién es uno de los pilares mds importantes del desarrollo social, y por esencia, es social,
porque se enmarca en el entorno social, y desde las realidades que ella engendra. Ya que el
conocimiento ofrece recursos fundamentales para alcanzar la libertad interior. Es como si la
pedagogia social interviniera mds en lo directo en la vida cotidiana de las personas; en este
sentido Xavier Ucar, (2018) dice que: “(...) La pedagogia social diversifica los lugares donde

actua.

El dmbito natural de intervencion de la pedagogia social es la vida cotidiana de las personas en
todos los lugares donde trascurre (la comunidad, la escuela, la familia, etc.)”. (Ucar, 2018, s.p)
Quiere ello significar que la pedagogia social irrumpe como fenémeno en donde los sujetos se
insertan como protagonistas y agente de cambio social; y cambiar socialmente, indica,

participar, implicarse, y generar proyectos de integracion.

Por ende la labor educativa del educador, estd encaminada desde la pedagogia social, a gestar
ambientes de socializacion e interaccién igualitarios, en donde se genere un saber disponible y
construible, como experiencia de vida y como conocimiento puesto a la mano de todos, porque
todos tienen los mismos derechos, y socialmente, por qué no, las mismas oportunidades para
aprehender y/0 asimilar la cultura, vista como engendro de las instituciones educativas. Es asi,

como se explica que:

LA INVESTIGACION PEDAGOGICA EN ACCION. SINERGIAS DESDE EL
AULA




(...) Se experimentan en la vida cotidiana diferentes desencuentros y conflictos que debilitan el
proceso de construccion de la cohesion social, de transmision del saber y de
transferencia del acervo cultural, socialmente disponibles, afectando las dindmicas

de transmisién de conocimientos de una generacion a otra. (Cristéforo, et al, 2017, p. 2)

Se coincide con Cristéforo, Martinis, Minguez y Vizcardi, (2017), porque la educacién o
pedagogia social, supone una accién no solo en la actividad de aprender, sino en la oportunidad
de asir a su saber, esa experiencia social y cultural, que otros han acumulado, como medio de
sustento y de participacién. Y, eso es lo que debe producir un sistema educativo, como bien
seiiala el doctor Pablo Martinis, (2017), porque el sistema de educacién debe generar una
transformaciéon oportuna y debe cambiar el sistema en la medida en que se vean aportes. Por
ello es que la ensefianza debe y tiene la misién de ofrecer sentido a lo que se enseiie, es decir, a
“sentir” y conformar una discursividad pedagégica; y a pensar en cémo construir una identidad
social sostenible. Por ende, los profesores Pablo Manrtinis y Camila Falkin, (2017), especifican

que:

Los discursos (construcciones sociales de sentido) funcionan como espacios de
interpelacion a los sujetos, proponiéndoles construir su identidad sobre la base de
sus  presupuestos. (...) El cierre de esas opciones a perspectivas que enfatizan la
incapacidad de ciertos educandos de wincularse satisfactoriamente con el
conocimiento propicia una crisis identitaria ya que, como sefialamos anteriormente, se

pone en tela de juicio el niicleo mismo de esa identidad: la posibilidad de la ensefianza.

(Falkin y Martinis, 2017, p. 24)

Por esa razén, es que los “discursos identitarios ", como punto de partida para sustentar la
ensefianza, vienen por aquella idea de que lo social se construye o descontruye en funcién del
imaginario de sociedad que se tenga; o mejor, de la sociedad a la cual se desea aspirar. Y,
aspirar, puede ser aqui sinénimo de anhelar, pero el anhelo hay que “construirlo”, desde el
quehacer, o desde esa labor educativa del maestro como agente socializador y sensibilizador. En

consecuencia, una vez mds el doctor Pablo Martinis, (2015) nos explica cémo ese “discurso
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pedagdgico ~ es capaz de introducirnos en un pensamiento equitativo, o, mejor, centrado en lo

diverso, pero homogéneo que debe vy tiene que ser el sistema; asi él nos expone que:

El discurso  pedagégico moderno establecié la relacién educativa como el encuentro, en
una institucion definida por el objetivo de dar curso a la transmision de un legado
cultural, de sujetos constituidos bdsicamente a partir de una desigualdad: unos poseian un
saber del que los otros se encontraban ausentes. De hecho, la funcién de la relacion
educativa seria precisamente la de ir horadando esa desigualdad, permitiendo que los infantes, a
través del acceso a ese patrén cultural, pudieran constituirse en ciudadanos, iguales a sus

maestros e iguales entre si, mds alld de toda diferencia social, econémica o politica. (Martinis,

2015, p. 106)

No se trata de imponer un discurso en la labor educativa del maestro, que es “atentar” quizd
contra la ideologia de la escuela, y con el sistema de creencias (estados de relaciones sociales que
ejerce el medio en la escuela), sino de entender de que la escuela es una sociedad inmersa en
contradicciones que arman y desarman en entramado escolar. Porque el cardcter politico de la
escuela persigue el interés de que esta “enserie” lo que le pueda interesar al sistema, y porque el
sistema va a enseiar lo que le puede convenir. Esa es por extension una funcién muy
rudimentaria de la escuela: transmitir un saber ajustado a las ideologias. Martinis, (2015), asi

lo traduce, al evidenciarnos que:

La critica centrada en el cardcter ideolégico del desarrollo de la educacion introduce
fuertemente en la discusion la enunciacién del cardcter politico de la accion educativa.
En este caso, concretamente, ese cardcter politico se presenta como funcionalizacién de la
educacion en el sentido de los intereses de la clase dominante. (Ob. Cit., Manrtinis, 2015,

b. 108)

A la razén anterior se suma la idea de que la educacién es una herramienta ideolégica para
construir realidades discursivas y homologables a los sustratos, porque como bien expresa Paulo
Freire, eminente pedagogo brasilefio, en su libro “Pedagogia del oprimido”, “la educaciéon no
cambia el mundo, cambia a las personas que van a cambiar al mundo”. (Freire, 2005), es decir,

Freire aboga por una educacién libre, y sin hegemonias elitistas. Una educaciéon para pensar
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una ideologia de todos y con el concurso de todos, sin negaciones; en donde también la igualdad
profundice y horade en la ausencia; no se trata de crecer bajo la pedagogia de las ausencias, sino

desde la pedagogia con todos y para el bien de todos.
Hacia una preparacion del maestro para ensefiar lo [“social”’]

Lo social “jes ensefiable!” es una pregunta, no por recurrente, si, a mi juicio, bdsica para
entender la ideologia de un pensar sobre el hacer. La educacién si dijimos antes que es un
fenémeno social, ahora aiadimos, que es un producto de la modernizacion. Se necesita pues, de
ajustar los saberes de los educandos a sus necesidades, desde el planteo de la pregunta, que muy
bien complementa a la primera, pues “;qué instruccion ofrecer al sujeto de la educacion?”, pues
sin dudas, una instruccion social centrada en el saber hacer, y desde la experiencia, que es “su”
experiencia; una experiencia adaptada a las regularidad de la escuela como centro formador, y
viendo a la formacién como proceso-producto, y no solo como proceso aleatorio en donde
solamente se tome, sino en donde también se deposite o deje esa otra cara de la vida que es la

expectativa-experiencia, como actitud secuencial.

En este sentido, resulta revelador lo afadido por la doctora espaiiola Violeta Nrifiez y otros,
(2010) de sus expeditos aportes; la cual nos explica que hay que retornar a propuestas mds
sostenibles y asi “(...) la instruccién del sujeto en los saberes, en el conocimiento de los bienes
culturales, como premisa de toda la educacién”. (Nusez, 2010, p. 19), logrard un anclaje a lo

humano.

Y, hay que desacralizar lo social, no como imposicién, sino como la misién ineludible e
indefectible en todo el proceso educativo. Hay que enseiar al sujeto de la educacion a que tiene
el derecho pleno de saber lo que lo ha antecedido, y ello supone un conocimiento de lo social,
como valor estructurador, y como nocién de despojo de lo arbitrario; lo que es arbitrario es muy
sensible a lo rotundo. No hay nada tan rotundo en la pedagogia social, como no entender que el
desarrollo intelectual es una tarea, en donde el sistema de preparacion del maestro, deba y tenga
como misién el no postergar esa habilidad que todo ser tiene, que es la llamada posicion

estratégica de los saberes.
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Porque se ha de ensefiar a valorar y a interpretar, no hay nada mds devastador que introducir
en el cerebro informacién nula. Por tanto, sin estereotipar, ni imponer, yo creo que lo social se
ensefid, o mejor, se intenciona. Lo social en la pedagogia se valora como un componente
estructural y de circunstancia, y un factor intercultural muy a tono con la esencia moderna vy

legible de la educacién sin encasillamientos.

No existe una educacién dogmdtica, ni fragmentaria, sino una educacion de la involuntariedad,
es decir, que a wveces no se ensefia a aprender, ni tampoco se aprende a ensefiar; nada tan
contradictorio porque el no saber y el no aprender produce una sensacién de desarraigo

emocional.

Asimismo, educar lo social significa, pensar a la sociedad como una filosofia de la vida, como
un modo de pensar la vida educativa. Se trata de entender ese proceso de preparacion como una
necesidad humanizante del sujeto que enseiia, para humanizar al sujeto de la educacion que
aprende, y que asimila lo social como evidencia del didlogo generacional. Se trata de revertir la
antinomia conversacién/transformacion, porque: el papel de la educacion es transformar el

mundo para hacerlo mejor; vy,

Porque es dificil imaginar una sociedad que no eduque a sus nuevas generaciones en la
conservacion de ciertos valores y formas de vida. Pero también es cierto que la educacion es un

motor de cambio, de transformacién del mundo y de las personas en una direccion nueva vy

original”. (Malén, 2017, p. 16)
Es pues, que la mision de la pedagogia social, es “educar” sobre la base de lo humano.
Conclusiones:

o Los elementos sistematizados permiten concluir que la pedagogia social es un espejo
refractario donde se han de mirar no solo los maestros y los sujetos de la educacién,
sino las instituciones educativas que organizan el sistema de la educacién como una
trasversal por momentos oblicua, es decir, por momentos no atemperada a lo social,
porque se cree que todos tienen que ser educados bajo los preceptos de la

heterogeneidad; pues educar en lo social significa, dar el mismo derecho a todos a
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integrarse, dar el mismo derecho a todos a participar, que es lo mismo que decir, tomar
partido ante lo diverso del mundo que necesita de mentes que lo entiendan.

e Esen si misma una entidad que a futuro nos enseiia el camino a dibujar en el espectro
de la educacion, que es ademds sistémico. Es ella el eje del bienestar comiin y reciproco
donde los derechos de unos, son los deberes de todos, y para convertir la educacion de lo
social, en una pedagogia de la liberacion del ser ante el mundo, y del mundo educativo

conformado.
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“LA CIENCIA ES EL CONOCIMIENTO DE LOS EFECTOS Y DE
LA INTERACCION ENTRE UN HECHO Y OTRO”.

THOMAS HOBBES

En el presente articulo se aborda la problematizacién del contenido en el aprendizaje de la
Microbiologia, en la carrera Licenciatura en Educacién Biologia. En la misma, se expone la
importancia que implica su tratamiento en relaciéon con el actual perfeccionamiento del sistema
educativo cubano, y se propone tareas docentes en esa asignatura con el objetivo de lograr esa
problematizacién por parte de los estudiantes. Asi, uno de los problemas mds significativos de la
investigacion educativa en la actualidad estd en lo concerniente con la problematizacion del
contenido en el aprendizaje de la Microbiologia, el cual se convierte en una de las limitantes

mds apremiantes de la ensefianza de las ciencias.

Al adherir a esta preocupacién y para contribuir con la bisqueda de soluciones; los resultados
del diagnéstico ejecutado en esta investigacion manifiestan la existencia de debilidades desde el
punto de wvista cognitivo y procedimental en el desarrollo de esta habilidad, se hacen ciertas las
carencias en la falta de creatividad, inadecuada preparacién, superficial andlisis de las causas,
escasa calidad de las ideas exteriorizadas, al determinar las ideas fundamentales y con ello la
determinacion de los nodos de accién cognitivos que permitan formar un aprendizaje activo vy

critico, asi como una dicotomia en la identificacion de la formas en los procesos cientificos. Por
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tanto, el objetivo del presente trabajo es proponer un sistema de tareas docentes para propiciar
que los estudiantes logren la problematizacion del contenido en el aprendizaje de la
Microbiologia. En la investigacién se emplean métodos cientificos, tales como: el histérico-légico,
el analitico-sintético; el enfoque sistémico; la modelacién; la observacion cientifica; el andlisis de
documentos; la encuesta; la prueba pedagégica; el pre-experimento vy el estadistica, estos 1ltimos

utilizados para la evaluacion pedagégica del resultado cientifico pedagégico
Introduccion

A nivel global, existe una necesidad imperante de una mayor participacion ciudadana que
permita democrdticamente atender los retos mundiales y locales del nuevo siglo. La complejidad
de los retos que enfrentamos, tales como: los problemas de salud, el deterioro ambiental, la
pobreza y otras formas de desigualdad vy exclusion social, la wviolencia, la crisis bancaria vy
econdémica, la contaminacion de los recursos, el cambio climdtico, el aumento de la poblacion
mundial, la capacidad de consumo muy poco sustentable, la dependencia de los combustibles
fosiles, la criminalidad, la necesidad de soberania alimentaria y viviendas asequibles (entre

otros presentes en todo el planeta), requiere de ciudadanos que participen activamente en la

biisqueda de soluciones a estos (IPEDCO, 2012).

La relacién entre el progreso tecnolégico y la intervencion humana es cada vex mds evidente, ast
como la mnecesidad de contar con ciudadanos que posean cultura cientifica que les permita
actuar responsablemente con ellos mismos, con la sociedad en la que viven y con el planeta que

habitan.

Por ello, a mediados de la segunda década del Siglo XXI se plantea la necesidad de una
educacién que prepare a los estudiantes, no a seguir a los lideres, sino a ser lideres. Una
educacién que los capacite para ser emprendedores, trasformadores de su contexto presente 7y

futuro.

En este sentido, la busqueda de procesos de transformacion dirigidos a elevar la calidad de la
labor educativa en la educacion cubana ha sido un propdsito sistemdtico y progresivo en diversos

momentos del proceso histérico. En esta labor se incluyen los distintos estudios y la concepcion
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del perfeccionamiento continuo del Sistema Nacional de Educacién, que en estos momentos se

encuentra transitando por el tercer perfeccionamiento.

Teniendo en cuenta, que en las carreras pedagégicas y en especifico, la Licenciatura en
Educaciéon Biologia, prepara a los estudiantes para enfrentar la enseianza en la Educacion
Secundaria Bdsica, Preuniversitario y Técnica Profesional, se realiza esta investigacion con
vistas a contribuir a la implementacion de las nuevas concepciones que concibe el actual
perfeccionamiento, de manera que los estudiantes en formacién se actualicen en las

transformaciones de las Educaciones para las cuales se prepara.

En las nuevas concepciones del tercer perfeccionamiento se indica que se deben utilizar métodos
de la enseiianza problémica y otros que se basan en métodos generales de las ciencias como son
la problematizacion, la experimentacion y la modelacién, entre otros que propician el trabajo

cooperado en equipos y el trabajo individual.

En la concepcion del diseiio de la disciplina Biologia en la Ensefianza General Politécnica vy
Laboral, se plantean varias Ideas claves (Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacién

(2016), una de ellas expresa:

J Propiciar la problematizaciéon del contenido, que implica la determinacion de
contradicciones, y el andlisis de la realidad como prdctica permanente y constante,
contribuyendo a la toma de conciencia de los problemas que se plantean en el contexto escolar
en relacién con la proteccién conservacion y uso sostenible de la diversidad biolégica. Para ello se
deben concebir y aplicar sistemas de tareas docentes contextualizadas y problémicas que no estén
limitadas al surgimiento de contradicciones entre lo conocido y lo desconocido, sino también a
las contradicciones entre lo que se considera correcto o incorrecto, entre lo que se hace y lo que se

debe hacer o es correcto hacer, entre el ser y el deber ser.

En particular esta investigacion abordard la problemdtica desde los contenidos de la disciplina
Microbiologia, la cual estd estrechamente relacionada con el programa de Biologia 7mo grado
que se encuentra en experimentacion de las nuevas concepciones, y se pretende dar tratamiento a

la problematizacién de los contenidos que tienen especial incidencia en ese grado.
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El logro de esta aspiracion pasa hoy por la necesidad de problematizar los contenidos bioldgicos
que reciben los estudiantes en el proceso de aprendizaje de la Microbiologia, de forma que ello
propicie que estos aprendan de manera mds auténtica, al enfrentarlos a conflictos cognitivos que
los motiven a aprender, lo cual provoca una discrepancia entre las pre concepciones o

significados previos que poseen vy el estimulo nuevo y desconocido al que se enfrentan.

Varios autores, de diferentes maneras han abordado la problematizacion de los contenidos en el
proceso de ensefianza -aprendizaje de diferentes ciencias, entre los que se destacan:
Campistrous, L. (2002); Orange (2005); Freire (2006); Gongalves, F.P. y Marques, C.A.
(2013); Veldzquez Y Figarella (2014); Marifio Rueda. (2014).

Sin embargo es necesario continuar realizando investigaciones que aborden esta temdtica en el
contexto cubano a la luz de las nuevas transformaciones de la Educacién que exige que este
tema sea tratado. Esto se constata en el diagnéstico exploratorio realizado por el autor de esta
investigacion a estudiantes de la carrera de Licenciatura en Educacion Biologia durante su

prdctica pedagdgica y se expresa en las siguientes limitaciones:

o Insuficiente empleo por los estudiantes del conocimiento cientifico de las ciencias
biolégicas, la identificacion de preguntas y produccién de conclusiones, basadas en pruebas, con
el fin de comprender y ayudar a tomar decisiones sobre el mundo natural y los cambios que la

actividad humana produce en este.

J Limitado uso de las tecnologias de informacién y comunicacién para buscar, analizar y

evaluar la informacién obtenida en el aprendizaje de la Biologia.

J Los estudiantes no demuestran habilidades para aprender recurriendo a la
investigacién, la manipulacién de objetos o fendmenos, a la interaccién social, evaluando y

produciendo generalizaciones.

. El estudio de los contenidos bioldgicos no siempre es significativo para los estudiantes

por la manera en que ellos lo asumen.

También, desde el punto de wvista procedimental se evidencian las siguientes potencialidades:
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. Motivacién de los estudiantes por la asignatura Microbiologia.
. Satisfaccién por aprender y aplicar los contenidos de la asignatura.

Estas limitaciones permiten plantear una contradiccion que estd dada por la necesidad de
problematizar los contenidos biolégicos en el aprendizaje de la Microbiologia y el insuficiente
desarrollo de los estudiantes para asumir este reto en las actuales transformaciones de la

Educacién cubana.

La solucion de esta problemdtica tendrd un impacto directo en la formacion de los estudiantes
de la carrera Licenciatura en Educacién Biologia para enfrentar la ensefianza en la Educacion
General Politécnica y Laboral desde esta ciencia, asi como en su preparacion para enfrentar las

nuevas concepciones del tercer perfeccionamiento.

La contribucién prdctica estd dada porque en manos del profesor de Microbiologia se puede
aplicar un sistema de tareas docentes para la problematizacion de los contenidos de la
microbiologia en la formacién inicial del profesor de biologia. Asimismo, ofrece la posibilidad de
aplicarlo en forma sistematizada en las clases de esta disciplina, y se hace realizable porque sin
grandes esfuerzos ni recursos complementarios, se comprueba una aplicacién sistémica,

sistemdtica.

La novedad de instrumentar la problematizacion, estd dada en el proyecto de respaldar sistema
de tareas docentes para la problematizacién de los contenidos de la microbiologia en la
formacion inicial del profesor de biologia; dado a que en la indagacion del conocimiento
cientifico, no se establecié con antecedentes y ella contiene acciones metodolégicas que propician
al profesor de biologia, el conocimiento de la importancia que tiene la aplicacion de la

problematizacion.

La problematizacion de los contenidos dentro de los métodos de ensefanza-

aprendizaje de la Microbiologia.

Para dar respuesta a la primera pregunta cientifica expresada en la introduccion, se desarrollé la

tarea de inwvestigacion correspondida con la determinacion de los fundamentos tedricos 7y
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metodoldgicos que respaldan la problematizacion de los contenidos dentro de los métodos de
ensefianza-aprendizaje de la microbiologia. Tal aspiracion ha exigido un recorrido por los
principales referentes que se presentan en la literatura pedagégica en relaciéon con el tema, y que
revelan las posiciones de partida que se toman en esta investigacion. En el presente capitulo se

muestran los principales resultados de esta tarea.
Los métodos de ensefianza-aprendizaje de la Microbiologia.

La educacion no es vinicamente trasmitir informacion y conocimientos, el maestro debe formar
un ser integral; capaz de crear, analizar y transformar conceptos, debe aprender a aprender, a
ser y a hacer, dentro de un dmbito atractivo y estimulante, pero para ello debe partirse de un
método de enseflanza que comprende los principios utilizados para la instruccién impartida por

los docentes para lograr el aprendizaje deseado por los estudiantes.

Estas estrategias se determinan en parte sobre el tema a enseiiar y en parte por la naturaleza del
estudiante. Es decir, que los métodos postulan el buen enseriar, o por lo menos la posibilidad del
docente para hallar la via idénea y mostrar al estudiante el mejor camino de solucién. Por ello,
los métodos de ensefianza requieren para su determinacion dindmicas flexivas y estructurantes
que gestionen por parte del profesor un ensefiar a saber hacer. Asimismo, el método se convierte

en un modelo de ensefianza. En torno a ello:

Los métodos de ensefianza son siempre conjuntos sistémicos de prescripciones sobre cémo
impartir la ensefianza; son maneras de impartir la ensefianza. Esos conjuntos de prescripciones

dependerdn en gran parte de cémo se entienda el proceso de aprender (factores y mecanismos que

lo determinan) (Romdn, 1995, p. 482)

Entiéndase por prescripciones, el conjunto de nociones que el docente utiliza para gestar el
sistema de ensefianza, que no es mds que el tipo de enfoque que se intenciona desde la

construccion de un conjunto estructurado de acciones.

Todo ello, porque el éxito y el cardcter de un método de ensefianza dependen estrategia depende

en gran medida de cémo se haya secuenciado vy, por ende, qué y cémo los estudiantes aprenden.
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Por otra parte, los métodos son susceptibles a ser modificados, a partir de las propias

transformaciones que se vayan operando en el proceso.

Ello implica la permanente waloracion de sus resultados, con el fin de establecer las
adecuaciones y los cambios requeridos para lograr los objetivos. Para cumplir con este encargo de

la institucion se necesita que:

Qué y como ensefiar no estd en la obtencion de unos métodos en sentido reduccionista,
meramente aplicativos sin mds, sino en llegar a unas estrategias concebidas en sentido amplio

para dar respuesta a las nuevas prioridades asumidas. (De la Torre, Oliver & Sevillano, 2010,

s:p)

La seleccion de métodos no estriba, segiin (De la Torre, Oliver & Sevillano, 2010), en decir qué
métodos, y cdmo implementarlos en el sistema sino desde qué dindmicas se pueden gestionar

mejor para optimizar estrategias que enseiien a problematizar.

Pero, para optimizar la problematizacién es necesario que se disefien acciones dentro de las

tareas docentes, para guiar la actividad de los estudiantes en el alcanzar los objetivos propuestos.

Ademds, los métodos seleccionados estdn orientados a favorecer el cuestionamiento, la actitud de
busqueda, el procesamiento de la informacion, el reconocimiento de la propia identidad, el
aprender a autorregularse, el desarrollo de un pensamiento critico y la solucién de problemas,

que es sin dudas, problematizar desde un dngulo analitico e integrador.

La importancia de la comunicacion y las interacciones sociales en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, donde se socializa el conocimiento individual, enriqueciéndolo y potencidndolo en el
conocimiento colectivo que surge como producto de la actividad grupal, por lo que se debe
estimular la cooperacion entre los participantes y el desarrollo de habilidades de trabajo en
grupo. De tal modo, que asumir la problematizacién como estilo de trabajo en el aula, supone
que los estudiantes mediante el aprendizaje cooperativo mejoren su rendimiento como dimension

sociocultural del aprendizaje.
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Asi, la problematizacion puede ser una via para “saber cémo, por qué, reflexionar, valorar,
buscar implicaciones, aplicar lo estudiado, relacionar contenidos, comparar, poner ejemplos”.
(Torre, 2002, p. 33), son expresiones que justifican un pensamiento dirigido hacia la

problematizacion, vista como procedimiento.

Del mismo modo, (Torre, 2002) resume que las acciones procesuales dela problematizacién son
de conjunto con la metacognicién, variables del proceso de la problematizacion, el estudiante
debe ser capaz de tener un control de su proceso de aprendizaje e identificar sus estrategias, sus
métodos para resolver problemas, asi como el conocimiento que necesita para ello. Por eso, el

conocimiento meta cognitivo se utiliza para regular el pensamiento y el aprendizaje.

De manera que la problematizacion exige que los estudiantes posean una evaluacién activa vy
sistémica de la regulacion de sus acciones hacia el conocimiento de la variable persona, tarea vy

estrategia. Por ende, la metacognicion es:

La conciencia que tiene la persona de su propia cognicién, de todo lo pertinente al
procesamiento de la informacién, supone darse cuenta de que necesita organizar la conducta va
a adoptar y concentrarse en ella para detectar qué tipo de pensamiento estd utilizando (...) La
metacognicion es unda competencia cognitiva especial debido a que su contenido es la conciencia,

el conocimiento y la regulacion del resto de competencias. (Sanz, 2010, p.113)

La metacognicién es esencial proceso para manifestar como sujeto un tipo de procesamiento
inherente al objeto que se evaliia o resuelve. Pues, el nivel de metacognicion que emplea el
estudiante estd dado por la capacidad-habilidad que definen las fortalezas del estudiante para
problematizar desde lo declarativo, en funcion de un conocimiento disponible para la
verbalizacion del problema, y desde un sustrato procedimental sensible a ser utilizado. Es decir,

que la metacognicion es indisoluble vy correlativa a la problematizacion de la actividad.

Problematizar en la clase de Microbiologia es utilizar meta cognitivamente una estrategia
docente que implican acciones productivas en el aprendizaje para alcanzar los objetivos. Con la

utilizacion de diferentes métodos y combinaciones de ellos, se podrdn utilizar estrategias docentes
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centradas en el aprendizaje de los estudiantes, los roles tradicionales cambian, tanto del

alumnado como del profesor.

Este uiltimo ayudard a los estudiantes a reflexionar, identificar necesidades de informacion y los
guiard a alcanzar las metas de aprendizaje propuestas. La ensefianza vy el aprendizaje, es un
proceso en el cual la interaccion actualiza el sistema de influencias que verifican de manera
gradual una situacion de ensefianza. En tanto, la problematizacion exige la experiencia del
estudiante, la calidad de los aprendizajes y la preparacién para aprender de manera efectiva,
que es estar motivado para ejecutar la accion. Asi, también, el aprendizaje por medio de la

problematizacion exige que el aprendizaje sea un:

Proceso activo. Ningiin aprendizaje es efectivo a menos que el alumno se exponga a la situacion
de aprendizaje. Aprender es explorar, conceptualizar, experimentar, interactuar. La experiencia

con la situacion concreta es la base para la comprension. Solo -hacer- puede traer aprendizaje.

(Sdez, 2018, s.p)

Porque esencialmente, la ensefianza-aprendizaje de la problematizacion, lo que demanda del
docente es hacer participar al estudiante a partir de su experiencia, es la socializacion de
prdcticas que le permitan investigar, hacer examen de la situacién desde el cardcter activo del

sujeto como potencial constructor.

La problematizacion del contenido. Su aplicacion en el aprendizaje de Ia

Microbiologia.

En la literatura internacional se destaca la obra de Freire con respecto a la problematizacion de
los contenidos en la ensefianza de las ciencias. En general, se argumenta en favor de una
educacién en la que conocimientos de estudiantes y profesores sean aprehendidos 7y
problematizados para fomentar el aprendizaje activo, concibiendo a los estudiantes como actores
principales en el proceso de ensefianza y aprendizaje, todo lo cual permite la elaboracion de
actividades de aprendizaje y la evaluacion de su actividad docente, pretendidamente

problematizadoras.
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Igualmente, la problematizacion del contenido, requiere una generaciéon de una conciencia de la
conciencia, parafraseando a Paulo Freire, y esto es cardinal, porque esta conciencia de la
conciencia se puede hoy referir al pensamiento critico desde el cual los estudiantes puedan
generar situaciones en las cuales se vean instadas a revisar acciones u opiniones acerca de hechos

de su vida diaria.

Es por ende, una estrategia para desarrollar la conciencia critica que, a la vez se desarrolla en la
reflexién-accién, porque produce la transformacion de las circunstancias. La problematizacion
sensibiliza, establece bases cognoscitivas constructivas para producir una motivacién de cambio
que se traduce en acciones concretas de transformacion del sujeto-objeto desde una reflexion
respetuosa, participativa, a partir de cédigos de accién cognitivos que modulen el aprendizaje
como sistema de influencias wvolitivas, emocionales, relacionales y cognitivas. Se considera
ademds, que en la problematizacion estdn presentes una serie de condiciones que evalian el

aprendizaje, entre ellos estdn:

J el problema,

J el grupo,

. los cuestionamientos,
J la accién,

J el apoyo y

. el aprendizaje.

Todos estos componentes gestionan una diddctica de la problematizacién, porque para Freire la
problematizacion es considerada como la reflexion que alguien hace sobre el contenido que
resulta de un acto o sobre el acto en si mismo, para actuar mejor con los demds en la realidad.
(Freive, 1977), es decir, cierta reflexion, consecuente, es considerada como aprendizaje activo, y
lo activo estd en la capacidad del estudiante de ir generado preguntas a sus respuestas. Porque la

problematizacion exige en él:
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(...) saber relacionar de forma coherente y secuenciada:

. la identificacion de un problema, que es relevante, especifico y objetivo;
J la bisqueda de los factores que explican el problema de forma suficiente y pertinente; vy
o la generacién de soluciones. (Marifio, 2014, p. 45)

Por tanto, saber, identificar, buscary “generar~ son condiciones indispensables para evaluar los
aprendizajes, y no desde las apariencias empiricas no demostrables sobre la base de los consensos
y observaciones periddicas, sino desde la construccién de modos de actuacion que insten a
formar una actitud critica; es pues una forma de gestar una conciencia critica, por ende, los

pedagogos Antonio Ménclus & Paulo Freire, (1988) sostienen que

La conciencia critica, en cambio, presenta las cosas y los hechos como se dan en la existencia
empirica, en sus correlaciones causales y circunstanciales, pues se caracteriza por su integracion
con la realidad. La conciencia critica, lejos de contentarse con las apariencias, va sustituyendo

las explicaciones mdgicas por principios auténticos y de causalidad. (Monclis & Freire, 1988, p.

46)

Lo que no se ajuste a sistematizar y provocar en los estudiantes niveles de criticidad, pues no
serd problematizacion, y ello se traduce en que los problemas se resuelven a partir de
comportamientos estratégicos, vivenciales y de ensayar el experimento codificado en unidades de
aprendizaje en el contenido de enseianza. Pues de lo que se trata en la problematizacion es de
hallar la contradicciones que hacen inteligible el problema, es decir, los objetivos del aprendizaje,
porque el aprendizaje se torna explicito, que es decir, perceptible, cuando el estudiante pudo
decodificar los cuestionamientos que des-construyen el sistema para evidenciar un procesamiento

cognitivo superior.

Asi, segiin criterio de Campistrous y Rizo (2002), las tendencias mds importantes en la

problematizacion del contenido en el proceso de ensefianza- aprendizaje son:

J ensefianza problémica,
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° la ensefianza por proyectos,
. la ensefianza basada en problemas,
J el aprendizaje basado en problemas.

Ello implica, que existe una estrecha relacion entre dichas tendencias y el tema de la
problematizacion, pero cada una de ellas no significan lo mismo, por lo que es necesario tomar

conciencia de lo que se quiere lograr en el proceso de ensefianza —aprendizaje al abordarlas.

La Problematizacién en el aprendizaje se refiere al proceso de facilitar la creacién de conflictos
cognitivos en los estudiantes, de manera que los mueva a altos niveles de pensamiento, a
analizar, reflexionar, investigar, crear, actuar y evaluar para construir nuevas experiencias de

aprendizaje (Veldzquez & Figarella, 2012).

Para (Marifio, 2014) la problematizacion es una condicion fundamental del aprendizaje activo,
en el que los alumnos son actores principales, pues aprender es un proceso llevado a cabo, en
primera persona, por el sujeto, mediante la accién sobre los objetos de aprendizaje y el concurso

de diversas dimensiones del aprendiz (volitivas, emocionales, relacionales, cognitivas)

Es evidente, que en los criterios de los autores mencionados se puede identificar el cardcter activo
y participativo que atribuyen al estudiante en ese proceso de problematizacion, lo cual resulta de
gran interés en la comprension de este tema para su implementacion en la enseiianza de la

Microbiologia.

En particular, la enseianza de la asignatura Microbiologia, debe estar centrada en la
problematizacién de los contenidos que estudia, dado por su cardcter experimental y por la
estrecha relacion con la vida y los fendmenos que ocurren en el medio ambiente, lo que propicia
generar interrogantes, cuestionamientos vy situdaciones que deben ser solucionadas durante su

estudio y sustentadas en la realizacion de actividades prdcticas por los alumnos.

En este sentido Diaz, Centelles, Garcia, & Fonseca (2017) refieren que problematizar el

proceso de ensefianza aprendizaje de una signatura o disciplina es exponer el contenido de la
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disciplina a través de situaciones que generen problemas, cuya solucion desencadene la

generacion de conocimientos y saberes de la misma contemplados en el programa.

La Microbiologia como asignatura, se ocupa del estudio de los virus y los microorganismos de los
reinos Moneras, Protistas y Hongos. Ademds, estudia las normas para el trabajo con estos y su
utilizacion en la industria y otras ramas fundamentales de la economia del pais, asi como el

cuidado y proteccién de la naturaleza.

Esta asignatura prepara a los futuros profesores de Biologia en los contenidos necesarios para
impartir los programas de esta ciencia de las escuelas Secundarias Bdsicas, asi como otros
abordados en el preuniversitario y determinadas especialidades de la ensefianza técnica 1y
profesional. Es por ello, que se debe lograr una adecuada problematizacion de sus contenidos

para contribuir a la calidad de su ensefianza en los niveles educativos mencionados.

El contenido del programa de Microbiologia propicia el desarrollo de habilidades generales vy
especificas relacionadas con el perfil profesional del egresado, contribuye a la formacion vy el
desarrollo de la concepcion cientifica del mundo al profundizar en el estudio de los organismos
microscépicos, que no pueden ser observados a simple vista, lo que genera la necesidad de
realizar actividades prdcticas de laboratorio, en las cuales se parte de interrogantes y situdaciones

que provoquen la problematizacion del aprendizaje por parte de los alumnos.

De igual manera favorece el trabajo de Educacion Ambiental y para la salud al profundizar
desde el punto de wista educativo e instructivo en una base teérica y prdctica que le permitan
orientar correctamente a sus alumnos en las escuelas en cémo prevenir enfermedades de origen
microbiano. También las bases para comprender la utilizacién de los microorganismos en la

biotecnologia y el desarrollo cientifico del pais.

La educacion ambiental se trabaja de forma integral y teniendo en cuenta que los virus y
algunos microorganismos son agentes contaminantes y patégenos, por lo que hay que aprender a
controlarlos, pero también son itiles en procesos industriales y en otras ramas de la economia,

asi como en la conservacion y la proteccién del medio ambiente.
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Es por ello, que en el proceso de aprendizaje de la Microbiologia resulta pertinente la
orientacion de Tareas docentes encaminadas a generar la problematizacién de los contenidos, los
cuales tienen estrecha relaciéon con la vida y en el ejercicio de la profesion deben ser tratados de
forma similar para contribuir a la preparacion para la vida de las futuras generaciones. Se

necesita de una clase que ensefie a pensar, que sea ensefiar a problematizar; asi:

La clase para pensar busca que el estudiante aprenda haciendo, a través de desempetios,
problemas, investigaciones. Esta clase implementa estrategias de aprendizaje, (...) que facilitan
el acceso de procesos y estrategias cognitivas y de un aprendizaje activo, desde la perspectiva de

las teorias cognitivas. (Lépez, 2011, p. 35)

Por tanto, y desde esta perspectiva, la tarea docente o tarea de aprendizaje, es la piedra angular
del proceso de ensefianza-aprendizaje, y estd orientada, precisamente, a que el estudiante
aprehenda estrategias para pensar activamente en las acciones que debe desarrollar para la
apropiacion del contenido en todos los niveles de asimilacion y desemperio cognitivo, por lo que

esta debe poseer un cardcter diferenciado, suficiente y variado.

Alvarez de Zayas C. (1999), plantea que la tarea docente es la célula fundamental del proceso
docente educativo. En ella se pueden recrear todos los componentes personales y regularidades del
proceso docente educativo: objetivos, contenidos, métodos, medios, evaluacion y las leyes de la

diddctica.

Muy interesante es el criterio de Quiriones, Avila y Rodriguez (2005), los cuales plantean que la
tarea docente es un momento muy especial del proceso de ensefianza-aprendizaje; es donde
maestro y alumnos pueden constatar hasta donde han sido capaces de ser eficientes: los primeros
en la orientacién y direccion y los segundos en la adquisicion de los niveles de independencia
necesarios y suficientes para aprender, autoevaluarse y participar activamente en el proceso de la

coevaluacion. Es donde convergen estilos, estrategias, métodos y formas de orientar y aprender.

Se asume la definicion que plantea Alvarex de Zayas (1992), el cual expresa que las tareas

docentes entendida como célula del proceso docente educativo, es aquella que se realiza en cierta
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circunstancia pedagégica con el fin de alcanzar un objetivo de cardcter elemental de resolver un

problema planteado por el alumno al profesor.

Los autores de este articulo asumen que el diseiio de las tareas docentes debe responder a la

siguiente estructura:
J El tema, que responde al procedimiento diddctico predominante de la tarea.

J El objetivo, que responde al fin de la tavea respecto al de investigacion, a partir de los

contenidos de la clase.

. Situacién problémica, que incluye la tarea especifica para los alumnos.
o Sugerencias metodoldgicas que responden a la unidad y temdtica en que se van a
aplicar.

La tarvea docente como via para problematizar el aprendizaje propicia que los estudiantes se
enfrenten a situaciones problémicas y comiencen a generar un cuestionamiento relacionado con
la informacion que le han presentado. Activan su conocimiento previo, comentan sus

experiencias e inician el deseo de entender el problema.

Ademds, en este proceso de busqueda de procedimientos a seguir, intentan entender que
desconocen de la situacién presentada. Por ello, identifican que serd necesario obtener
informacion y trabajo de investigacién para encontrar la respuesta. Existe la posibilidad de que
se comprometan con la tarea y el apoyo a la solucién de problemas que se presentan en la vida.
Los estudiantes identifican wocabulario que no conocen y que necesitan aprender para
responsablemente involucrarse en el estudio. Formulan sus preguntas de investigacion vy luego
discuten posibles formas de acercarse al problema e identifican recursos y actividades que se

requieren.

La tarea docente se presenta como una situacion-problema que se convierte en el contexto y
pretexto para aprender y hacer ciencia. Los estudiantes son aprendices activos que buscan

informacion para contestar sus preguntas y atender problemas o asuntos de la vida diaria.
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El deber ser de Ia problematizacion de los contenidos en el proceso de ensefanza-

aprendizaje de la Microbiologia. Un proceso experiencial

El deber ser de la problematizacion del contenido en el aprendizaje de la Microbiologia
constituye una necesidad lo que implica la determinacién de contradicciones por los estudiantes,
el andlisis de la realidad como prdctica permanente y constante, la toma de conciencia de los
problemas que se plantean y su solucién, y el uso gradual y sistémico de estrategias mediadoras

entre el aprendizaje y el contenido.

Por consiguiente, la problematizacion de la realidad, entonces, es pensada como posibilidad
tanto de descubrir, identificar y formular la situacién cotidiana real como problemdtica, sujeta a
redefiniciones, precisiones y alternativas, como en sus diferentes vias de solucion. Problematizar,
en este sentido corresponde a un acto de creatividad, de construccién de expresiones creativas

mencionadas. Del mismo modo, para () el deber ser de problematizar es formar:

Un proceso complejo a través del cual el profesorinvestigador va decidiendo poco a poco lo que

va a investigar. Se puede caracterizar como:

. Un periodo de desestabilizacién y cuestionamiento del propio investigador.
. Un proceso de clarificacion del objeto de estudio.
J Un trabajo de localizacién o de construccién gradual del problema de investigacion.

(Puentes, 1993, p. 3)

Asi, ese deber ser, que se puede conceptuar como la capacidad de gestar procesos cientificos desde
la prdctica, porque la problematizacién desencadena adecuadamente el proceso de generacion
del conocimiento cientifico, y gestiona producto-problema, que no es un simple desplazamiento

en el objeto de estudio; sino que estd en juego sobre todo el modelo prdctico de aprendizaje.
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El deber ser ademds, de la problematizacion se ancla a las tensiones, contradicciones esenciales y

secundarias; desde:

. las condiciones en que se producen determinadas situaciones en tension;
J las limitaciones y restricciones propias de cada contexto o situacion
J problema; -as alternativas de interrelaciones posibles (campo de wariables) y de

reenfoques del asunto, en su planteamiento y vias de solucion.

Se deben concebir y aplicar tareas docentes en el aprendizaje de la Microbiologia que organice
contradicciones entre lo conocido y lo desconocido, en la que los estudiantes sean aprendices
activos que buscan informacion para contestar sus a preguntas y atender problemas o asuntos de

la vida diaria.

La problematizacion sirve para llevar a las personas a plantear un problema que introduzca un
tépico especifico, motivdndolos a aprender mds sobre la situacion real y sobre el tépico que haya
escogido mientras intentan comprender y resolver el problema. Y, ello es el deber ser, la actitud
del estudiante y del profesor para solucionar, interrogar como proceso de clarificacion, es decir,

como proceso de depuracion cognitiva, donde los aprendizajes se sitiian, determinan y aplican.

Algunos procesos de problematizacion sirven fundamentalmente para presentar algunos

ejercicios, material con el cual pueden practicar habilidades y técnicas.

La problematizacion sirve para sintetizar lo aprendido por las personas, brinddndoles la
oportunidad de desarrollar la habilidad para comunicar ideas. Problematizar exige ciertas
cualidades epistémicas como el asombro, la duda, la esperanza, la necesidad, que contravienen
la tendencia formativa de leer la realidad como causa-efecto. Al mismo tiempo se pregunta, se

profundiza en los sentidos de eso que inquieta hasta descubrir lo contenido en ella.

La problematizacion inicia cuando el sujeto descubre una mnecesidad especifica, la
falta  de conocimiento o una contradiccién entre los enfoques disponibles. Si no existe un
desconocimiento o informacion  errénea, mno hay necesidad de problematizar para

investigar.  Descubrir  intersticios o wvacios de informacion obedece a la capacidad de
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observacion, de la experiencia e imaginacion del sujeto. Un investigador es en esencia un
problematizador, y ese es el deber ser, del sujeto que aprende, descubrir la incertidumbre, dudar,

preguntar, correlacionar el dilema.

Durante la problematizacién se recorren dreas y campos de conocimiento dentro de uno o
diversos ternas. Lo recomendable es estimar criticamente soluciones pasadas, emplearlas a
situaciones nuevas y averiguar ademds en otras dreas de conocimiento. Posteriormente, se
selecciona un contorno, de preferencia inapreciable, se escoge la o las teorias que consentirdn
efectuar el estudio y se proporciona un contexto experto que apoye el andlisis del asunto. En la
base estd un examen critico de los problemas que son esbozados por el propio investigador que
debe ser un ser recursivo y holistico. En este sentido, la doctora Maria Isabel Delgado Ortiz,
(2004) evidencia que la problematizacién no es un problema en si mismo, sino un proceso-

producto, para llegar a resolver el problema. Asi, ella exige que:

(...) Para ello, se requiere que los estudiantes participen en la bisqueda de los
conocimientos, que piensen de un modo critico, que sean capaces de aprender por
si mismos y de aplicar lo aprendido en la solucion de los problemas de su
profesion; aprender investigando los prepara para asumir las tareas que deben enfrentar

en la vida. (...) (Delgado, 2004, p. 2)

Para el aprendiz, llegar a ser un buen observador y revelar problemas trascendentes pretende ser
un hecho de entrenamiento constante, no obstante también media en este proceso de
construccion del “deber ser’, la casualidad y la imaginacion. Debe beneficiarse en gran medida
con la lectura de textos elaborados por conocedores de la materia, consultar reportes de
investigacion, comentar o discutir con comparieros o profesores vy, si es el caso, examinar el lugar

en estudio.

Asimismo, se requiere transitar de la teoria a la prdctica, del conocimiento a la experiencia, de
la intuicion a la generalizacion critica. Concretar de igual forma lo que se sabe de lo que no se
sabe, ya que se parte de manera inmutable de algunas ideas o informacién previa, de teorias o
conceptos y hasta de datos que no necesariamente estdn ordenados o sistematizados. No es

necesario saberlo todo sobre el tema, es necesario saber qué es lo que se ignora, y cémo se puede
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llegar a comprobar las hipétesis esbozadas desde el pensamiento sistémico. Para los doctores,

Fernando Garcia-Cérdoba y Lucia Teresa Garcia-Cérdoba, (2005) queda explicito que:

La problematizacion es un proceso, es un ir y wvenir, es estancarse, retroceder y avanzar.
Dificilmente podemos afirmar que se conforma de pasos o momentos, sin embargo, por razones
prdcticas hemos de proponer cuatro etapas: la exploracién, la concrecion, el planteamiento y la
delimitacién. Divididas de esta forma. Cada una posee condiciones y finalidades que,

interesados en estimular la generacién de investigadores, es preciso conocer. (Garcia-Cérdoba &

Garcia-Cérdoba, 2005, p. 19)

Asi, el deber ser de la problematizacion es formar investigadores acuciosos que sepan descubrir
las incégnitas que se hallan sesgadas u ocultas; porque solo ello podrd ser descubierto por el
sujeto critico y reflexivo. Porque la problematizacion es una actitud y un modo del sujeto para
estimularse por resolver el problema de investigacion, desde lo productivo, que es ser un sujeto
activo, y no es solo un producto de la casualidad o de la inspiracion, porque las actividades que
demanda actividades inherentes a un investigador que analiza y examina meticulosamente su
trabajo, es decir, pone a prueba su conocimiento del mundo, que es sensibilizarse con el objeto
problémico solo como resultado del trabajo y esfuerzo maduro. Ademds, la propia doctora en

Ciencias Pedagégicas, Maria Isabel Delgado Ortiz, (2004) asegura que:

Los estudiantes se acercan progresivamente al objeto de la profesion, se configura la
identidad profesional, se desarrolla el modo de actuacion y se  comprueban las
soluciones que definitivamente perfeccionan y transforman esa realidad. Los demds
macro componentes se subordinan a este y se mantienen en relaciones de

coordinacion, relaciones mutuas que son favorables a la integracion. (Delgado, 2004, p.

2)

Es decir, que el estudiante se acerca a la carrera, y los objetos en los cuales puede investigar para
gestar un modo de actuacion, que se ird convirtiendo en una capacidad-habilidad que ird desde
una experiencia concreta, objeto de investigacién, desarrollada con una observacion analitica,
permeada de reflexiones desde una experiencia concreta, (que es la capacidad tdcita demostrada

del sujeto para interpretar los sucesos) y poder formarse un concepto, que podrd aplicar a nuevos
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contrastes situacionales. Por esta razén, se puede expresar que el deber ser de la
problematizacion estd de determinado por un aprendizaje experiencial, donde el estudiante
gestiona un proceso mediado por variables cognitivas y afectivas; asi para el profesor Antonio
Bolivar Botia, (2000), desde las aportaciones del Ph. D. David A. Kolb, (1984) a partir del
padre del Aprendizaje Experiencial (AP) como construccién significativa del saber, y como tipo

de Estilos de Aprendizaje (Learning Style Inventory o LSI

El aprendizaje desde esta perspectiva, no es un cambio en la conducta, es un proceso por el que
se crea conocimientos mediante la transformacién de la experiencia. Una dimensién central, por
tanto, desde el punto de wvista experiencial del aprendizaje es que este ocurre cuando lo seres

humanos observan vy reflexionan sobre las consecuencias de sus acciones, dando lugar a nuevas

comprensiones y acciones. (Kolb, 1984, p. 38 en Bolivar, 2000, p. 100-101)

Y, la creacién de conocimientos es una expectativa del sujeto que nace de la reflexion, de la
identificacion del deber ser como constructo operativo en la busqueda de significados desde la
teoria y prdctica contextualizadas. El aprendizaje experiencial es un modelo que es una
invariante determinativa  para crear en el estudiante la autorreflexion y la reproduccion

circular, lateral y contrastiva de los procesos.

El aprendizaje experiencial destaca la importancia de la autorreflexion critica como la estrategia
privilegiada para reconstruir las redes de valores, creencias y supuestos sobre el funcionamiento
de las cosas vy el propio funcionamiento de cada sujeto. Los significados personales se construyen
y reconstruyen permanentemente desde las propias experiencias personales y se validan mediante

la discusion con los otros y el contraste con la realidad. (Pérez, 2010, p. 97)

La problematizacion es una condicion fundamental del aprendizaje activo, en el que los
estudiantes son actores vitales, pues aprender es un proceso llevado a cabo, en primera persona,
por el sujeto, mediante la accién sobre los objetos de aprendizaje y el concurso de diversas
dimensiones del aprendiz (volitivas, emocionales, relacionales, cognitivas, etc.). Al considerar la
responsabilidad docente de disefiar y disponer en el aula estrategias que colaboren en el
aprendizaje, se habla de la accion de problematizar, la cual es considerada como una estrategia

diddctica que hace posible la problematizacion, es decir, hace posible la valoracién de los objetos
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de andlisis. Por ello, el aprendizaje de la problematizacion es el deber ser del sujeto que aprende
mediante el didlogo reflexivo con otros, y desde lo conjetural, porque aprender desde la
experiencia y problematizar mediante las hipétesis, es dimensionar la calidad de los saberes. En
tal sentido, la problematizacion es una experiencia de aprendizaje, porque el catedrdtico John

Elliott, (1991) y el doctor Francisco Imbernén, (1994) define y observa que:

. Todo aprendizaje wvalioso es experiencial, incluso la adquisicion de conocimiento

pertinente vy titil.

J El curriculum del aprendizaje profesional debe consistir, bdsicamente, en el estudio de

situaciones prdcticas reales que sean problemdticas.

J La formacién para apoyar el aprendizaje profesional debe consistir, bdsicamente, en el

estudio de situaciones prdcticas reales que sean problemdticas. (Elliot, 1991, en Imbernén, p.

77)

Todo curriculum, o por lo menos, aquel que sea proactivo desde la experiencia, son susceptibles
de intencionar, un conocimiento compartido y activo entre profesores y estudiantes, para
aprender un tipo particular de situacion, porque es en la situacion que se aprende a vivenciar los
aprendizajes, y ello, es problematizar desde ellos para aprender a aprender y a resolver
problemas. Porque se aprende haciendo, como el paradigma pedagégico desde el modelo

autoestructurante. Asi, Zubiria, (2006) exlica que:

El conocimiento serd efectivo en la medida en que repose en el testimonio de la experiencia; la
escuela debe, por tanto, crear las condiciones para facilitar la manipulacion y experimentacion
por parte de los de los alumnos. El sujeto pasa a ser asi, elemento fundamental de los procesos
educativos, y tanto los programas como los métodos tendrdn que partir de sus necesidades,

motivaciones e intereses. (Zubiria, 2006, p. 10)

La efectividad de los aprendizajes estriba en la capacidad del sujeto, y las posibilidades que
brinde el ambiente, porque no podria haber problematizacion en la ensefianza si no existe
disposicion o voluntad para aplicar la concientizacién como problematizacion ideal definida

como procedimiento para iniciar la solucion de un problema, fundamentalmente cuando no se
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tiene claro cudl es el auténtico problema. El estudiante que problematiza, infiere, construye,
transfiere, a partir de motivaciones objetuales, una transformacién de su saber hacer, basado en
niveles de competencias, y ello es el deber ser de la problematizacion: definir, plantear un
problema que introduzca un tépico especifico, motivdndolos a aprender mds sobre la situacion
real y sobre el tépico que haya seleccionado mientras intentan comprender vy resolver el problema.
Problematizar induce una situacién donde se monitoree, configure y valore. De lo que se trata es

formar un estudiante que se concientice.
Conclusiones:

e FEl andlisis de los referentes tedricos y metodoldgicos, concernidos con la
problematizacion de los contenidos de la Microbiologia en la formacién inicial del
profesor de biologia, permite corroborar los niveles de desemperio y la importancia de la
problematizacion para potenciar el aprendizaje consciente, estratégico y activo para la
produccién de conocimientos, de manera independiente y creativa en condiciones
cambiantes, ademds de la necesidad de una direccién correctamente organizada, desde
el punto de wista diddctico, del proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que conlleva a
construir preguntas, generar esfuerzos de biisqueda y de estimular un razonamiento.

e El diagnéstico realizado permite identificar que la muestra en su mayoria presenta
serias insuficiencias en problematizacion de los contenidos de la microbiologia,
aprecidndose falta de creatividad, inadecuada preparacion, superficial andlisis de las
causas, escasa calidad de las ideas exteriorizadas entre otras.

o Las tareas docentes propuestas se caracterizan por aprovechar el potencial de lo afectivo
para desarvollar lo cognitivo y procedimental, sus acciones, orientacion, ejecucion vy
control conducen en todo momento a la bisqueda de la independencia cognoscitiva del
estudiante, y a instar procesos de problematizacién coherentes, sistémicos, y lograr un
protagonismo en la obtencion del nuevo conocimiento, de procedimientos para
obtenerlo, de su aplicacion prdctica y desarrollar formas de comunicacion, que

optimizan la interaccién de lo individual con lo colectivo.
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e La evaluacion de las tareas docentes permite confirmar la solucién del contexto
educativo hallada a través de un pre-experimento pedagégico de grupo tinico con medida

pre-test y pos- test, lo cual demuestra su efectividad en la prdctica pedagégica.
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LEONARDO DA VINCI

Existe la conciencia de que la interdisciplinariedad es un concepto mal definido, confuso, cuya
clarificacién requiere establecer determinadas relaciones. Asi, la esencia de este concepto es la
construccién o produccion del conocimiento para enfrentar problemas que requieren de una
mirada multiple a problemas complejos, o para hacer una constructo sistémico en medio de la
creciente compartimentacion del saber en especificidades cada vex mds alejadas unas de otras.
La interdisciplinariedad se propone superar los contornos-limites de las disciplinas, ya sean
epistemoldgicos, socioldgicos e institucionales. Ademds, ella, se nos presenta como la interrelacion

de las disciplinas para lograr propésitos que estas no podrian descubrir. En este trabajo el
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objetivo de estudio se centrard en la conceptualizacién de los referentes tedricos-metodolégicos
que sustentan el término de interdisciplinariedad, de manera que se descubra la importancia de
su aplicacion en el aprendizaje revelador de los estudiantes.

Introduccion:

El crecimiento de la informacion y la mundializacién de algunos problemas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, imponen nuevos retos en cuanto a la manera de gestionar, producir e
intercambiar los conocimientos. Tal reto corresponde no solo a la ciencia en general, también es
motivo de preocupacion para quienes se implican en los aspectos del disefio curricular y en
particular de seleccionar y organizar los contenidos pertinentes que en calidad de cultura deben
ser ensefiados y aprendidos en la escuela.

El wolumen de informacién en la actualidad enfrenta un estudiante de cualquier nivel de
ensefianza, excede la mds aguda imaginacion. Las posibles wias que se reconocen
internacionalmente para lograrlo son: ensefiarlo a aprender, a pensar cientificamente, a poseer
inquietudes investigativas, a ser autodidacta, a criticar y reflexionar creadoramente. Pero, pasa
por un desarrollo formativo inmerso en un pensamiento interdisciplinar, donde no vea los
fenémenos desde una ciencia, sino que lo estudie, en su manifestacion, en la naturaleza:
polifacéticas, y holistica.

La interdisciplinariedad, como aspiracion o tendencia hacia la unidad del saber, ha estado
presente en todas las etapas de la historia de la ciencia. Sin embargo, la intensificacion actual
de las relaciones entre las ciencias naturales, sociales vy técnicas adquieren rasgos
cualitativamente nuevos: lo que antes constituia un conjunto de episodios aislados, hoy se
manifiesta como proceso ininterrumpido y concatenado.

El conocimiento de la interdisciplinariedad en los profesores del nivel universitario se compone a
partir de una problemdtica planteada en el pensamiento cubano de avanzada desde el siglo
XIX, las propuestas de métodos activos para la preparacion de las jévenes generaciones, hasta
las propuestas martianas que aludieron acerca de la necesidad de integrar los conocimientos
para su ensefianza. Por ello, la constante preocupacion por el generar conocimientos, producirlos
y socializarlos, le ataiie a la universidad como institucion, pues ella certifica y acredita el

conocimiento, al establecer un corpus légico-formal al estar encargada de educar a los futuros
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profesionales e investigadores, en consecuencia con esto, sus formas organizativas transforman el
conocimiento hacia la produccién-gestion del saber.
El logro de la interdisciplinariedad es responsabilidad de todos y cada uno de los profesores. Hoy,
la jerarquizacion de los contenidos es frecuentemente vertical vy disciplinar. Se recurre a la
interdisciplinariedad para resolver las problemdticas actuales ante las que la escuela no debe
inhibirse. Es vital, que todos, conozcamos que saber cémo se ha de ensefiar y cémo se ha de
aprender es fundamental es el modo de conocer genera modos de accién, para integrar modos de
actuacion sugerentes desde y hacia las disciplinas.
La interdisciplinariedad evidencia los nexos entre diferentes disciplinas 1y refleja una acertada
concepcion cientifica del mundo, demuestra cémo los fenémenos mno existen por separado al
interconectarlo. Por medio del contenido esboza la interaccion y dependencia del desarrollo del
mundo al existir la cooperacion entre warias disciplinas e interacciones mutuas de
enriquecimiento cognoscitivos.
La concepcién interdisciplinaria es una meta a lograr desde el Modelo del profesional
universitario, porque es capag de coadyuvar a un rol decisivo para el logro de este fin; en la que
determina la coordinacion de las influencias educativas y la combinacién coherente del trabajo
desde cada asignatura del curriculo en funcién del logro de los objetivos de cada ao, como
aspiracion o tendencia a la unidad légica del saber. Porque para Martin, (2014)
(...) la interdisciplinariedad es un fruto natural del deseo de conocer, de la biisqueda
avanzada y y exhaustiva del conocimiento, a la que intenta llevar técnica 1y
metodolégicamente a su consumacion. Dado el polimorfismo méwvil de nuestras
capacidades cognoscitivas, en consecuencia, afirmamos que la interdisciplinariedad
constituye una respuesta vdlida (...) (Martin, 2014, p.23)
El perfeccionamiento continuo de la educacion requiere hoy de un profesional preparado en lo
politico, pedagégico vy diddctico, con dominio del contenido de enseiianza, competente él, de
hacer una labor educativa flexible y transformadora, que vincule los objetivos generales en la
formacion de los estudiantes con las singularidades de cada wuno, circunscribiendo las
particularidades de la escuela y de su contexto de actuacion.
El reto que tienen las carreras es la formacion de un profesional innovador y creativo, poseedor

de una cultura cientifica y pedagégica; con un alto compromiso social. De ahi la importancia de
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concebir al estudiante como protagonista de su aprendizaje, como gestor de su propio proceso
formativo, al hacer de la autopreparacién, un sumario permanente de actitudes, con el uso de
las tecnologias de la informacion y la comunicacion, las que le abren las posibilidades de obtener
informacion, adquirir, construir y divulgar el conocimiento por diversas vias y fuentes. Desde
esta perspectiva, puede fortalecer sus motivaciones profesionales y la identidad con la carrera,
devenida profesion.

En este estudio se pretende realizar una sistematizacion sobre la interdisciplinariedad.

Desarrollo:

En la educacién de avanzada constituye el soporte bdsico de su diddctica como consecuencia de
establecer la cooperacién entre los procesos: diddcticos, docentes e investigativos para el
tratamiento y solucion de un problema cientifico-profesional: la ensefianza integrada de las
ciencias. Es el verdadero lenguaje de la naturaleza y la sociedad, su existencia y movimiento,
que se hace notorio desde la ensefianza, y con ese fin, es reflejo de la realidad socio histérica, de

acuerdo a los progresos y condiciones y actitudes. En tal sentido:

(...) Interdisciplinariedad es un término con el que se pretenden expresar interacciones
relacionantes de las disciplinas entre si. Asi, por ejemplo, cuando una disciplina — se
introduce — en otra por medio de alguna aportacion (de informacién, de método) dando
lugar a un producto que ninguna de las dos hubiera alcanzado por separado, este
producto es fruto de la interaccion que relaciona a ambas disciplinas, y accién y producto

son interdisciplinares. (Cobo, 1986, p. 15)

En tanto, la interdisciplinaridad es una actitud de espiritu, es pues, una bisqueda de
organizacion mds profunda para entender mejor los fenémenos y estd diseriada para explicar
estos, ademds insista a pensar con curiosidad, apertura, sentido de aventura y de hallazgo. Es es
también intuicion para descubrir las relaciones existentes que pasan inadvertidas a la
observacion corriente. Es ante todo, introducir productos, y generar resultados.

Es, desde el punto de vista diddctico, el nivel de regulacion objetiva en la naturaleza educativa
entre las asignaturas, representa lo instintivo y espontdneo, en el contenido de desde todas las

interrelaciones dialécticas. En tal sentido esta nos permite, “utilizar la resolucién de conflictos
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para construir una comunidad de aprendizaje colaborativo”. (Pérez, Véliz & Arteaga, 2016, p.
119). Es pues, una condicion diddctica, un elemento preciso y bdsico que certifica el reflejo
consecutivo y sistémico en el conjunto de las disciplinas docentes, y de los enlaces
impersonalmente existentes entre las diferentes ciencias.

A la vez se valora como un método diddctico que debe ser adjudicado por profesores y alumnos.
Por ello, la interdisciplinariedad es una manera de pensar, un hdbito de inmediacién a la
construccion de cualquier tipo de conocimiento de toda comprension Ademds, la
interdisciplinariedad es un principio importante de todo disefio curricular por ser una condicion
fundamental y via efectiva que contribuye al logro de la relacion mutua del sistema de
conceptos, leyes y teorias que se abordan en la escuela, asi como un sistema de wvalores,
conwicciones y de relaciones hacia el mundo real y objetivo en el que corresponde vivir y, en
ultima instancia, como aspecto esencial, desarrollar en los estudiantes una formacion laboral
que les permita prepararse plenamente para la vida. Por lo que: “la interdisciplinaridad informa
el quehacer de las universidades en la produccion y reproduccion del saber (...)". (Uribe, 2012,
p. 15), evidentemente, porque reproducir, es producir creadoramente, pero sin copiar la zona
adyacente integrada, vy si valorar las zonas de integracion y los posibles impactos de esta. Es solo

un cambio de perspectiva.

Es pues un sistema instrumental, o constructo sistémico, que coadyuva a pensar sistémica vy
sistemdticamente. Esto es resultante vital para entender que la interdisciplinaridad consiste,
ante todo, en una permuta solidaria y equitativa de resultados cientificos, en un desarrollo
bilateral de las diversas disciplinas, comprendida la nueva disciplina que nace del nuevo

intercambio. Es asi, como cambiar, no significa simplificar, ni eliminar, sino que:

(...) Para que esa perspectiva se plantea es preciso que existan las disciplinas; mds bien
de lo que se trata es de ampliar el punto de vista, de salirse de los estrechos mdrgenes de
las asignaturas para considerar una nueva dimension del objeto de estudio; estamos ante

lo que se designa como razonamiento a varias voces. (Pozuelos, Rodriguez y Travé, 2012,

p. 563)

Los autores de este trabajo luego de esta sistematizacion, expresan que la interdisciplinariedad

es una interaccion sistemdtica, en la que se enriquece los cuadros conceptuales, los
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procedimientos y metddicas para la ensefianza y de investigacion, como producto y como proceso-
resultado, para reflejar en las disciplinas una nueva manera de pensar, actuar y sentir,
establecida en el acontecimiento y hallazgo, que sirve de concepcién sobre la realidad mediante

situaciones de aprendizaje creadas, y el pensamiento problémico enriquecedor.

Debe apreciarse como una forma de aproximacion al conocimiento que permite enfocar la
investigacion de problemas complejos de la realidad a partir de formas de pensar y actitudes sui
géneris asociadas a la necesidad de comunicarse, cotejar y evaluar aportaciones, integrar datos,
plantear interrogantes, determinar lo necesario de lo superfluo, buscar marcos integradores,
contextualizar y englobar los resultados alcanzados en un conjunto mds o menos organizado.

Queda explicito por la profesora Rodriguez (1995) que:

(...) Despertar en el futuro maestro la necesidad de afrontar de manera profesional la
educacién y la ensefianza. Es decir, que sienta la necesidad de hacer una andlisis riguroso
de su propia intervencion educativa y de fundamentarla cientificamente...aspiramos a
que nuestra materia se sitie en pensamiento interdisciplinar del curriculum
profesionalizador...que integre teoria y prdctica para formar profesionales capaces de
reflexionar criticamente,....capaces de identificar problemas. (Rodriguez, 1995, p. 129-

130)

La interdisciplinariedad significa, ante todo, un cambio de actitud frente a los problemas del
conocimiento, una sustitucion de la concepcidén inconclusa por una unitaria del hombre y de la
realidad en que vive. Establece, asi vinculos de complementariedad o de cooperacion, para que

constituya una via heuristica entre procesos de aprendizaje habilidades vy técnicas.

En consecuencia, se da respuesta, entonces, a la mnecesidad de acudir a instrumentos
conceptuales y metodoldgicos, en la bisqueda de una respuesta operacional a una situacion
problemdtica con el fin de aumentar las diferentes perspectivas con los que cada una aborda la
realidad. Todo ello, se puede explicar a través del siguiente modelo, para entender, que desde el

curriculo, se exige el andlisis riguroso al sistema, para afrontar las realidades que demanda las

disciplinas:
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Asi, la interdisciplinaridad debe entenderse por tanto, no como un fin, sino como un proceso
continuo y permanente, en el que hay que integrar diferentes teorias, metodologias y técnicas de

las disciplinas cientificas, tecnolégicas y humanisticas,

El conjunto de criterios anteriores se asumen por los autores, como sustento teérico de la presente
investigacion El andlisis de estas definiciones permite afirmar que la mayor parte de los autores
que han intentado ofrecer una definicion del concepto interdisciplinariedad en el proceso
pedagégico coinciden en que: expresa el vinculo entre los saberes de diferentes dreas del
conocimiento humano y las complejas relaciones de las diferentes esferas de la realidad; es una
condicién para el avance del conocimiento cientifico; son vinculos que se pueden establecer entre

formas del pensar, cualidades, valores, convicciones desde la direccién del aprendizaje..

Conclusiones:

La breve pero operativa sistematizacion realizada, demuestra que la interdisciplinaridad radica,
en el entendimiento de una cierta razén de unidad, de relaciones y de acciones reciprocas, de
interpretaciones entre diversas ramas del saber llamadas disciplinas cientificas. Por ello, la
interdisciplinariedad es una forma fundamental del trabajo hacia la integracién innovadora,
proactiva y mnecesariamente provechosa para los sujetos que se implican, Yy para la nueva

universidad que lo necesita.
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PROF. [SRAEL ACOSTA GOMEZ

“HE LLEGADO A CREER QUE TODO EL MUNDO ES UN ENIGMA, UN ENIGMA
INOFENSIVO QUE SE HACE PEOR POR NUESTRO LOCO INTENTO DE
INTERPRETAR COMO SI TUVIERA UNA VERDAD SUBYACENTE”.

UMBERTO ECO

El conjunto de conocimientos que tienen por objeto la enunciacion de las leyes que rigen los
procesos del pensamiento humano; asi como de los métodos que han de aplicarse al
razonamiento y la reflexién para lograr un sistema de raciocinio que conduzca a resultados que
puedan considerarse como certeros o verdaderos, puede llamarse logica. Asimismo, enseiiar a
razonar es ineludible en la escuela, hoy, cuando se exige la formacion integral de los estudiantes
para que sean sujetos creativos y criticos. En tal sentido, el objetivo de este trabajo es reflexionar
cémo potenciar el pensamiento légico en los estudiantes de la carrera de Marxismo-Leninismo e
Historia.

Introduccion:

En la preparacién actual de los futuros profesionales para el desempeiio de una labor mds
eficiente en la sociedad, uno de los elementos clave es el desarrollo de un pensamiento légico, por
lo que deviene meta esencial en el quehacer de la pedagogia cubana actual en todos los niveles

educacionales.
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Uno de los hilos conductores que ha movido el pensamiento filoséfico y pedagégico universal,
latinoamericano y cubano desde sus origenes hasta la actualidad ha sido la preocupacion por
ordenar el pensamiento de los discipulos de modo que les prepare para adentrarse en el inmenso
mundo de las ciencias y del conocimiento.

Desde los origenes de la Filosofia, los tratados escritos reflejan la preocupacién por los caminos a
seguir para que los discipulos entrenen el pensamiento y esquiven los errores en busca de la
verdad, al punto que las preocupaciones por el desarrollo del pensamiento légico se convirtieron
en tratados puros desde el siglo V a.n.e con Aristételes, quien escribiera su “Organon”, que
significa literalmente “instrumento” y senté las bases de la Légica para todas las épocas
posteriores hasta la actualidad.

La época medieval transformé la Légica aristotélica y la apegé a determinadas reglas silogisticas
para explicar la fe, desde el criterio de autoridad, al adecuar la ensefianza a métodos
memoristicos y reproductivos, lo que obligé a la Filosofia moderna a reinterpretar los caminos
para la busqueda del método. Francis Bacon escribiera en pleno siglo XVII el “Novum
Organon” tratando de encontrar una nueva Légica, distinta de la escoldstica y que asumiera
nuevamente los retos de explicar el método correcto para guiar el conocimiento en la busqueda
de nuevas verdades.

En tal sentido, el objetivo de este trabajo es reflexionar cémo potencial el pensamiento légico en

los estudiantes de la carrera de Historia y Marxismo.

La I6gica: herramientas para el enfoque cientifico del conocimiento

La Filosofta Cldsica Alemana sintetizé con Kant y Hegel sobre todo, la herencia moderna vy
superé todas las concepciones légicas, gnoseoldgicas y metodolégicas anteriores al combinar
dialécticamente las distintas propuestas que hasta su tiempo se habian dado por separado, de
manera excluyente.

La “Critica a la Razén Pura” y la “Critica a la razén Prdctica” expresan con Kant, el espiritu
sintetizador en la busqueda de una nueva Légica que fue mds alld de las reglas y leyes formales
y se convierte en una Légica del pensamiento en general, lo cual es consolidado por Hegel en su

“Ciencia de la Logica”.
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El Marxismo Leninismo tomé toda esa herencia y le dio el enfoque dialéctico desde la
perspectiva materialista a la que Hegel no pudo llegar. Desde ese momento tiene la Filosofia en
la Légica Formal y la Légica Dialéctica las herramientas para el enfoque cientifico del
conocimiento como un proceso integroy como cualidad en sistema.

En el caso de Cuba, desde finales del siglo XVIII y con mds fuerza para el siglo XIX, se abrié
en los principales circulos de debate pedagégico la preocupacion por enseiar los fundamentos
légicos del conocimiento y por la necesidad de establecer un orden en la ensedanza de las
“ciencias de la naturaleza” y la Légica. Esta problemdtica tomé rango de primer nivel para
mediados del siglo XIX y en ella intervinieron, sobre todo, José de la Luz y Caballero, los
hermanos Gongdlez del Valle y hasta el propio maestro Félix Varela desde el exilio.

Las necesidades de la sociedad criolla de la época, trajeron los aires de progreso a todos los
sectores y las instituciones del pais en sus intereses por introducir la ciencia y la tecnologia,
reformar la ensefianza, formar los cientificos y técnicos capaces de guiar las transformaciones, vy
junto a todo ello, lograr la independencia de Espaia, que era el principal freno para la
realizacién de las mds auténticas aspiraciones nacionales.

La gran pregunta que sefiored los debates pedagdgicos de aquel momento era: ;qué enseriar
primero: {Légica o Fisica? La primera entendida como ciencia del entendimiento humano en el
camino del conocimiento para llegar a la verdad; la segunda entendida como ciencia de los
cuerpos en el universo. Esta gran problemdtica trajo aparejada otras muchas interrogantes sobre
los obstdculos de los discipulos para encontrar la verdad, sobre vicios y errores de la mente, sobre
la posible ensefianza de una légica implicita en las demds ciencias, entre otras muchas que
ayudaron a la conformacion de toda una teoria auténticamente cubana sobre el vinculo entre
Légica y aprendizaje.

En los planes de estudios de todos los colegios religiosos, los institutos y las universidades se
comenzaron a introducir nociones de Légica, tratando de “limpiarla de los obstdculos
escoldsticos” (Varela, F., 2001, p. 4) que apegaban el método a la memoria, la fe y el criterio de
autoridad, para transformarla en un instrumento metodolégico para el pensamiento de los
educandos. En ese sentido se destacaron los cambios iniciados por José Agustin Caballero y el
Obispo Espada en el Real y Conciliar Seminario de San Carlos y San Ambrosio, en La Habana

de fines del siglo XVIII, mds tarde consolidados por la reforma operada por Félix Varela, quien
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nos enseiié primero en pensar y coronada por la generacion de mediados del siglo XIX, cuyo
maestro insigne fue José de la Luz y Caballero, maestro de los que se levantaron contra el
colonialismo espariol.

A finales del siglo XIX y principios del XX otro gran maestro de Légica: Enrique José Varona,
al estilo positivista, propone en otra reforma universitaria una Légica que introduzca al
estudiante en la observacion y la experiencia y que “libre su espiritu de los errores mds
frecuentes. El hombre busca la verdad porque necesita ajustar sus acciones a su conocimiento”.
(Varona, 1948, p. 6)

Ya en el siglo XX, los Institutos de Segunda Ensefianza fueron creados, uno en cada provincia,
a partir del aiio 1900 dando cumplimiento al Plan Varona e incorpordndose asignaturas con
intenso predominio de las ciencias; entre estas aparece el curso de Légica con presencia de
nociones de DPsicologia. Los textos usados eran escritos por los propios docentes que impartian las
asignaturas, incluian ejercicios, denominados por algunos autores como cuestionarios o como
preguntas, que si bien es cierto tenian un estilo que respondia a la reproduccion mecdnica de los
contenidos abordados en el libro, permitian fijar en el estudiante conceptos claves para el
tratamiento de la asignatura en si misma y su vinculo con otras del curriculo escolar. Otros
casos incluian los llamados “Lineamientos”, que constituyen esquemas légicos donde se recoge
los niicleos conceptuales bdsicos para orientar al estudiante en el contenido del capitulo en
cuestion.

A raiz del triunfo revolucionario, se contemplé la ensefianza de la Légica solamente en los
programas de la especialidad de Filosofia en las universidades de La Habana y Santiago de
Cuba vy en las de corte pedagégica, relacionadas con el Marxismo y las Ciencias Sociales hasta
los atnos 70. Los planes de estudios de la década de los 80 mantuvieron la Légica solo en los
especialistas en Filosofia graduados en el Ministerio de Educacién Superior (M.E.S).

El criterio mds extendido en las politicas del Ministerio de Educacién de Cuba (MINED)
reduce la ensefianza de los procesos légicos al programa director de la matemdtica, lo que trajo
grandes limitaciones en el orden del pensamiento de los estudiantes, asi como en la metodologia
usada por los profesores de todas las asignaturas y en los distintos niveles de ensefianza. En la
preparacién actual de los futuros profesores para el desemperio de una prdctica profesional

diferente y mds compleja, uno de los elementos clave es el desarrollo de un pensamiento légico,
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por lo que deviene meta esencial en el quehacer de la pedagogia cubana actual. Al respecto y de
manera particular se destacan las tesis de algunos especialistas que trabajan una propuesta de
formacion psicopedagégica del profesor desde los fundamentos tedricos del enfoque Histérico-
Cultural, del desarrollo psiquico y de la personalidad y que centra la atencién en el pensamiento
pedagégico del profesor, considerando para su estudio dos de las cualidades bdsicas de ese
pensamiento que estdn presentes en la actividad de este profesional: la reflexion y la criticidad.
Existe también un buen niimero de tesis de maestrias y doctorados que enfocan el desarrollo del
pensamiento légico desde asignaturas especificas, sobre todo las matemdticas.

Todo ello, junto a la desaparicion paulatina de la enseiianza de la Légica en los planes de
estudio a nivel nacional, ha conducido a insuficiencias en las operaciones ldgicas del
pensamiento de los estudiantes. No existen trabajos al alcance de los maestros y profesores que
puedan ser consultados para avanzar significativamente en el proceso légico del pensamiento
desde su estructura misma y referidos a sus operaciones, solo se cuenta con principios generales
en los seminarios nacionales para educadores y algunos textos de Diddctica.

Numerosos estudios anteriores han demostrado suficientemente las carencias en el desarrollo del
pensamiento logico de los estudiantes en diferentes niveles y asignaturas Varona, E. (1948);
Gorski, Tavants y otros. (1964); Lefebure, H. (1993); Varela, F. (2001); Beuchot, M. (2004)
entre otros.

Estos trabajos demuestran que en los profesores predomina el trabajo con el sistema de
conocimientos, pero no se aprovechan todas las potencialidades para dotar al estudiante de las
herramientas légicas que le permitan resolver otras problemdticas en nuevos contextos de
actuacion. Se constatan insuficiencias en el trabajo con los profesores en formacion y ello exige
una revision de cémo se les prepara para su desemperio profesional. En relacién con los procesos
del pensamiento ocupa un lugar clave la Légica, en tanto ciencia que centra su atencién en la
estructura, las formas, las leyes y las relaciones del pensar dirigido al logro de un proceso de
asimilacion de la realidad por el sujeto que permita no solo su reflejo sino hacerlo desde la
correccion e integralidad que facilite su conocimiento y transformacion. La légica de la actividad
humana se plasma en la légica del pensamiento y, por otra parte, el desarrollo de la prdctica

histérico-social de los hombres a lo largo de la historia ha exigido profundizar en el conocimiento
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del proceso del pensar, derivdandose de este aspecto uno de los factores que condiciona la
evolucion de la Logica.

Esta ciencia, en cualquiera de sus variantes, no debe ser entendida como alejada de la vida y de
interés solo para los especialistas en el tema. En 4ltima instancia, como apuntan otros
estudiosos, la Légica estd necesariamente “pegada” a la vida y es por ello un instrumento
imprescindible para la actuacion de todos los hombres. A lo anterior se afiade el hecho de que en
los programas de formacion de los profesores no siempre se explicita el trabajo con las
herramientas logicas que permitan una contribucién directa al dominio de las mismas y su
incorporacion en la docencia que asumen en los diferentes niveles de ensedianza. Todas las
orientaciones y documentos metodoldgicos sobre la concepcién del proceso de enseianza-
aprendizaje en todos los niveles de educacion, explicitan que este sea esencialmente creador. Ello
demanda una incidencia directa en el desarrollo de un pensamiento légico.

Sea cual sea el nivel de enseiianza, el grado, aro, la disciplina, la asignatura, el tema o la clase,
debe contribuir a dotar al estudiante de las herramientas necesarias para asimilar los contenidos
y poderlos usar en la prdctica histérico social. Por lo tanto, se trata de dos asuntos que estdn
estrechamente relacionados: (Enseiar Légica explicita, como ciencia, no solo en la Educacién
Superior, sino también en los niveles precedentes, tal y como se hizo siempre en la tradicion
cubana y universal? o {Enseiiar con légica, implicita en las asignaturas que contienen los planes
de estudios?

Ante estas y otras interrogantes son frecuentes enfoques diversos que parten de las experiencias
de la ensefianza en diversos paises y contextos y que presuponen posiciones también diversas en
torno a otras problemdticas relacionadas con las dos interrogantes anteriores, a saber: si la
presencia de la Légica en la actualidad en los planes y programas de estudio constituye una
necesidad, si es asi, jentonces debe aparecer como una asignatural, {La determinacién de los
contenidos légicos que deben ser abordados son los que se derivan de la Légica Formal, de la
Dialéctica o de ambas?; la decision de cudndo y cémo deben explicitarse los contenidos l6gicos,
{quién lo determinal, si se reconoce que toda actividad humana es racional, entonces ipara qué
enseiiar Légica?, i{Cémo ensefiar Légica, o seria mejor asumir la tesis que lo necesario es ensefiar
con légica?, (Qué significa ensefiar Logica?, ;Qué significa enseiar con légica?, (Quién debe

conocer Lagica?, ;Qué relacion existe entre légica y cultura légica?, ;Qué debe conocer un
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profesor sobre Légica?, {Qué debe conocer de Légica cualquier estudiante, segiin su nivel y su
especialidad? (Gonzdlez Basanta, M.C; 2003)

En el presente trabajo se asume el criterio de que se precisa en la actualidad de ensefiar Légica y
hacerlo con légica si de la formacién de profesores se trata por lo que aporta en la elevacién de
la cultura del pensamiento. Los principios, reglas y leyes de la Légica Formal operan en el
proceso del pensar cognoscente bajo la direccion metodoldgica de la dialéctica, la cual, a su vez,
opera en plena concordancia con los principios, reglas y leyes de la Légica Formal. Todos los
problemas gnoseoldgicos que se resuelven con los medios de una y la otra légica se hallan en
unidad dialéctica. En la formacién de los profesionales de las carreras pedagdgicas, existe una
estrategia curricular de creatividad, que pudiera pensarse en ampliar hacia una mds abarcadora
que sintetice légica vy creatividad, pues la segunda es parte y consecuencia de la primera. La
Légica incluye elementos de partida que son condicion para la creatividad. No hay forma de ser
creativo sin ldgica, y no basta para tener un pensamiento légico con ser creativo. Pensar es
aplicar la légica y argumentar sobre la base de hechos fructiferos; para demostrar y argumentar
desde los juicios indiciales que coordinan el sistema; pues, como bien precisa el filésofo mexicano
Mauricio Beuchot,(2004)

La razén es, entonces, lo mds constitutivo de la naturaleza humana, y al mismo tiempo, es su
instrumento (...) el arte es la manera correcta de hacer las cosas segin la razém, y la légica
aporta la manera correcta de hacer, segiin la razén (Beuchot, 2004, p. 12)

Evidentemente, la logica es ese arte de aplicar el pensamiento, para hallar la razén, ademds, el
objeto de la légica es dilucidar las relaciones de razén, y su meta omnipresente es el juicio.
Asimismo, el buen pensar incluye procesos que no estdn de manera explicita en las matemdticas,
pues desde ella, y desde ninguna ciencia en particular que no sea la Légica, se ensefian de
manera directa y sistemdtica los elementos estructurales y funcionales del pensamiento, las
operaciones légicas, las leyes légicas ni los métodos del conocimiento. Mds bien todas las demds
ciencias los usan, pero de manera implicita.

Las carencias generales abordadas por la mayoria de los trabajos que han tratado este asunto en
nuestro pais en los tiltimos tiempos instan a la necesidad de dirigir acciones distintas en tres

direcciones para todos los niveles de ensefianza: en el trabajo con los profesionales en formacién,
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en la superacion postgraduada y en el trabajo directo con los estudiantes de los niveles
precedentes.
Estas tres direcciones pudieran tener hilos conductores que propicien trabajar de manera pareja
en:
e El manejo de las operaciones logicas con los conceptos: definir, clasificar, dividir, limitar
y generalizar.
o La distincién entre concepto, como estructura del pensamiento, y la palabra, como
estructura del lenguaje.
e El uso correcto de los distintos tipos de juicios.
e La determinacion correcta de las ideas centrales y su concrecion en las habilidades
intelectuales y profesionales.
e El dominio acertado de los procedimientos légicos con los razonamientos, sobre todo la
demostracion y la refutacion.
o Revelar la wveracidad de las tesis expuestas desde las exigencias de las leyes del
pensamiento, lo que supone conocerlas y usarlas de manera correcta.
e Aplicar correctamente los métodos para la investigacion cientifica desde el dominio de
cada uno de ellos, con el fin de lograr un conocimiento integral de los objetos, fendmenos
y procesos estudiados.
El conocimiento de lo légico resulta imprescindible para toda persona. Lo légico estd asociado al
pensamiento y el pensar es la cualidad que distingue al género humano del reino animal. De lo
que se trata es de pensar y pensar bien. El surgimiento de la Légica como ciencia se dirigié
esencialmente al arte del buen decir, de evitar la comision de errores légicos; pero el arte de
pensar implica en la actualidad mds que en épocas anteriores la biisqueda de soluciones que
permitan la subsistencia de la vida, de la especie humana que se encuentra en peligro de
extincién por la irracionalidad que también ha estado presente en la actuacién de algunos
sujetos.
Un acercamiento a los conceptos fundamentales relacionados con el pensamiento
logico
Haciendo una sintesis de toda la literatura consultada al respecto puede entenderse por nivel de

desarrollo del pensamiento légico al resultado del proceso a través del cual se logran cambios
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progresivos en las cualidades referidas al manejo adecuado de las operaciones légicas que realiza
el sujeto cognoscente, desde los elementos estructurales del pensamiento en el camino dialéctico
de la bisqueda de la verdad.

Para precisar las partes esenciales de este constructo, es necesario comprender los caracteres
esenciales que lo conforman, a saber. El término cambios de cualidades se refiere al proceso de
negaciones sucesivas que se dan en los elementos estructurales del conocimiento humano, donde
se toman los rasgos positivos de los momentos anteriores, desechando lo negativo y superando a
la vieja cualidad. Por elementos estructurales del conocimiento, también denominado como
formas légicas del pensamiento (Gorski, Tavants y otros, 1964), se entienden los momentos de
complejidad en que se puede dividir el conocimiento “por el tipo de relacion que existe entre las
partes de su contenido concreto” (Gorski, Tavants y otros, 1964, p. 17) vy son ellas: el concepto,
el juicio y el razonamiento.

Por operaciones légicas se entienden como aquellos procedimientos mds concretos que se realizan
desde cualquiera de los elementos estructurales del pensamiento con el fin de llegar a la verdad.
En lo fundamental, son ellas: la definicién, la clasificacién, la division, la generalizacion, la
limitacion, la demostracion y la refutacion. En tanto, la légica estd diseiiada para determinar,
en lo esencial, qué vias argumentativas son vdlidas, para garantizar razonamientos legitimos
mediante el acto de inferenciacién. Entonces, como explican los doctores en filosofia Oscar
Trelles Montero y Didgenes Rosales Papa, (2002)

La légica estd relacionada al tema de la transmision de la verdad entre proposiciones (...) La
légica persigue asir de modo firme esta capacidad, peculiar, que tiene la conclusion de una
deducciéon bien hecha, de ser verdadera, no per se, sino por su dependencia de los puntos que
intervienen en el razonamiento. (Trelles, 2002, pp. 15-16)

Pues, para aplicar la légica a los sucesos, el proceso de deduccién puede contribuir a generar
macro-proporciones al margen, para asociar y distinguir lo elemental y la premisa, que se
convertird en conclusion, no efimera y valedera como juicios tdcitos.

Para completar el dominio adecuado de los caracteres que conforman el concepto desarrollo del
pensamiento légico hay que profundizar también en otros elementos relacionados con la
estructura y los tipos de conceptos, juicios y ragonamientos, las leyes légico- formales y los

métodos generales del conocimiento que completan las condiciones para que el pensamiento

LA INVESTIGACION PEDAGOGICA EN ACCION. SINERGIAS DESDE EL
AULA




ascienda de cualidades inferiores a superiores en la interpretacion del mundo. Por concepto se
entiende aquella estructura del pensamiento que refleja de manera sintética los caracteres
esenciales de los objetos y fenémenos. (Gorski, Tavants y otros, 1964, p. 39-40) Por juicio se
entiende el elemento estructural del pensamiento que, a partir de un concepto determinante, se
le atribuyen cualidades a otro concepto entendido como determinado, por lo cual se afirma o se
niega algo sobre algiin fenémeno. (Gorski, Tavants y otros, 1964, p. 84) El razonamiento es la
estructura del pensamiento en la cual, usando un conjunto de juicios —al menos dos- como
premisas, llegamos a un juicio nuevo que funciona como conclusion. (Gorski, Tavants y otros,
1964, p. 144)

Dentro de las operaciones légicas, la definicion es aquella en la que, usando conceptos, cuya
extension y contenido conocemos, denominamos la extension y el contenido de otro que no
conocemos, concretando sus rasgos esenciales. (Gorski, Tavants y otros, 1964, p. 69) El
contenido de un concepto estd determinado por los caracteres esenciales que le hacen ser lo que
es y la extension estd determinada por el niimero de objetos y fenémenos que poseen esos
caracteres esenciales. El filésofo y sociélogo francés, de orientacion marxista, Henri Lefebure,
(1993) aclara que “el pensamiento légico y cientifico es objetivo (corresponde a su objeto) o no
es nada. Y también es universal; es decir, que se impone como una necesidad racional a todo
hombre capaz de concebirlo, 0 no es nada”. (Lefebuvre, 1993, p. 85) pues para que exista légica,
debe por lo menos, existir objetividad, la cual se define como una categoria donde las ideas del
sujeto se condicionan y relacionan con la esencia del objeto, y estos se integran a la prdctica
como sistemdtica de transformacion.

La divisién de conceptos es la operacién légica a través de la cual separamos las partes de los
fenémenos en clases y subclases a partir de un rasgo que sirve como punto de referencia. (Gorski,
Tavants vy otros, 1964, p. 77) La clasificacion estd muy relacionada con la operaciéon anterior y
se denomina asi a la distribucién de los objetos en clases de acuerdo a las semejanzas que entre
ellos exista. (Gorski, Tavants y otros, 1964, p. 81) Limitacién es la operacion légica a través de
la cual se restringe la extension de un concepto afiadiendo un nuevo cardcter que se refiere solo a
una parte de los fendmenos que lo integran. La generalizacion es el proceso inverso, o sea, es la

ampliacion de la extension del concepto eliminando los caracteres que pertenecen solo a los
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objetos que entran en la extension del concepto inicial. (Gorski, Tavants y otros, 1964, p. 67-

68)

Todos estos elementos contenidos en el constructo analizado, vistos desde su interrelacion,

constituyen los caracteres esenciales que determinan el nivel de desarrollo del pensamiento légico

del sujeto cognoscente.

Conclusiones

La preocupacion por el desarrollo de un pensamiento légico, que ayude al sujeto a penetrar en el

mundo del conocimiento y a transformar creadoramente la realidad es una problemdtica

universal que ha trascendido a todas las épocas del saber sistematizado, incluyendo una rica

herencia en la tradicién pedagégica cubana desde su surgimiento hasta la actualidad, por lo que

la concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje es que sea esencialmente creador, lo que

presupone el desarrollo de un pensamiento légico, sistémico, para el procesamiento de hipétesis vy

la formacién de conceptos wvdlidos.
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“SIEMPRE IMAGINE QUE EL PARAISO SERIA ALGUN TIPO DE BIBLIOTECA”.
JORGE LUIS BORGES

“LAS BIBLIOTECAS ESTAN LLENAS DE IDEAS, TAL VEZ SEA LA MAS
PELIGROSA Y PODEROSA DE LAS ARMAS”.

SARAH J. MAAS

El presente  trabajo constituye un andlisis tedrico, dirigido a promover acciones de
Alfabetizacion Informacional (Al), para potenciar en los estudiantes del Curso Diurno de la
carrera de Estudios Socioculturales la capacidad de identificar, localizar, evaluar, organizar vy
comunicar sus resultados investigativos de forma correcta; haciendo énfasis en las Tecnologias de
Informacion y Comunicacién (TIC), priorizando de esta manera el aprendizaje de los
mecanismos para el acceso, uso y evaluacién de la informacién, asi como el conocimiento de los

servicios y/0 recursos informativos que brinda la Biblioteca de la Universidad de Sancti Spiritus
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“José Manrti Pérez”. El acercamiento permitié teorizar sobre el proceso referido, como potencial
exigencia instrumentalizar, para poder diagnosticar desde la praxis, las limitaciones en el
dominio de las destrezas informacionales que presentan los estudiantes de la carrera Agronomia.
Introduccion

El desarrollo de la Sociedad de la informacién y el Conocimiento en estos momentos es
innegable, y se puede decir que es el resultado de una serie de procesos de cambios tecnoldgicos,
organizativos, econémicos, sociales e institucionales, que estdn alterando las relaciones de
produccién y consumo, los hdbitos de trabajo, los estilos y la calidad de vida y las relaciones
entre los diferentes actores priblicos de la sociedad.

Desde el inicio de la Revoluciéon Cubana se consideré de gran importancia el desarrollo de la
actividad informativa como premisa fundamental para el progreso y el desarrollo sociocultural,
esta importancia queda evidenciada en el papel que la informacién desemperia en el desarrollo
nacional; asi como en las acciones del gobierno y de las entidades creadas para proveer de una
organizacion y un funcionamiento mds eficientes a los sistemas y servicios de informacion del
pais.

La Universidad del siglo XIX, y por ende la Universidad Cubana sufrié cambios significativos
en su historia, y se adapté a las realidades de su entorno y de su tiempo, y para cumplir con su
rol social se concibe sobre las bases de requerimientos perpetuamente renovados. En este sentido,
Angel Alberto Villarroel Maya e Idalia Pacheco Tigselema (2017) plantean que “quizds sea por
siempre corroborarle que la wuniversidad es antes que nada un centro de creacion de
conocimiento, y no simplemente de diseminacion del conocimiento ya existente”. (p. 8)

Esta tiene encargos sociales que cumplir para alcanzar el mejoramiento de la sociedad donde se
inserta. Es un motor de gestion del conocimiento por excelencia y un eslabén clave dentro de la
sociedad de la informacién y el conocimiento. Las bibliotecas resultan determinante en el
desarrollo de las destrezas informativas.

Ante los grandes cambios que hoy contrae el mundo de la informacién, urge entonces que los
estudiantes universitarios estén preparados para enfrentar dichos cambios.

La biblioteca, como institucion de informacion, usa de manera selectiva la tecnologia de su
tiempo, pero, a partir de la aparicion de la tecnologia electrénica, la innovacién y el desarrollo

de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, se ha visto obligada a cambiar y/o crear
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sus actividades y servicios en funcién de la propia tecnologia, como un medio para potenciar y
optimizar la calidad de los servicios y/0 recursos de informacion en el acceso y uso de la misma.
En el contexto de la ensefianza universitaria un nuevo paradigma educativo marca el paso de
un sistema basado en la docencia a un sistema que se enfoca al aprendizaje; y a la
transformacion del conocimiento, y es alli donde la biblioteca universitaria, interviene de forma
relevante en este giro de la ensefianza, como escenario donde se complementa ese aprendizaje,
lugar preciso para la consulta e incentivar la independencia cognoscitiva de los estudiantes.
La profesora brasileia Ernani Lampert (1998) postula que se debe “(...) ajudar as pessoas na
construcdo de sua autonomia e de seu saber para poderem viver maduramente as contradicées
que o mundo apresentard (...)” (p. 10)
“Ayudar a las personas en la construccion; de su autonomia y de su saber para puedan
vivir maduramente las contradicciones que el mundo presentard”. (Traduccion del
portugués)
Pues ayudar, significa mostrar el camino para solventar y crear juicios de valor que se puedan
atemperar a los tiempos y a los sistemas.
Por esta razén, se transforma, para adaptarse a estos cambios que exigen un pensamiento
proactivo y sistémico, que se dirigen a lograr mayor calidad en el aprendizaje de los estudiantes.
Se impone elevar la calidad en los servicios que ofrece y reorganizarlos en funcién de este nuevo
paradigma; un paradigma que invite, proponga y gestione zonas de interés mutuos para
construir la sociedad. Asimismo, Luis Fernando Valero Iglesias e Ignasi Brunet Icart (1999)
aseveran que:
(...) La mision de la universidad es una democracia consiste en examinar las posibilidades
de imaginacién y de vida que la sociedad es incapaz de enfrentar. Debe ser la voz que
sepa proyectar el futuro — de futuros alternativos — dentro del presente, y debe reconocer
al estudiantado, al trabajador del provenir y al ciudadano (...) La universidad, desde su
autonomia, debe desarrollar un sistema de responsabilidad mailtiple (...) La dimension de
la universidad, la auténtica, no es proporcionar ni formar profesionales; sino ayudar a
formar ciudadanos responsables (...) (pp. 467-468)
Por ello, en la medida en que se forme ciudadanos responsables, se estard formando sujetos

activos vy criticos ante los retos que siempre exige la ingente sociedad. En consecuencia con
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anterior, las bibliotecas, y las universitarias en particular, fundamenta esa formacién desde la
responsabilidad, pues se convierten entonces en una herramienta imprescindible para lograr las
metas de la alfabetizacién, entendida no solo como formacién, sino como propuesta del sujeto
para insertarse en la vida. Porque, Sandra Sdnchex Garcia y Santiago Yubero Jiménez (2015)
aseguran que “las bibliotecas garantizan el acceso democrdtico a la cultura, a la informacion vy
al conocimiento (...)” (p.10)

Esto permanece directamente explicado a partir de algunos autores como Stephen, P. J. (1985);
Lampert, E. (1998); Eco, U. (1999); Valero Iglesias, L. F. y Brunet Icart, I. (1999); La Parra
Lépez, E. (2004); Troyas Salas, 1. (2004); Cabrera, D. H. (2006); Amar Rodriguez, V. M.
(2006); Diaz Sudrez, D. J. (2013); Sdanchex Garcia, S. y Yubero Jiménez, S. (2015); Corrales
Valdivia, Y., Gémezx Muela, O. y Martinez Mursuli, R. (2016); Vaillarroel Maya, A. A. y
PachecoTigselema, 1. (2017), Loveless, A. Williamson, B. (2017), entre otros, pues teorizan vy
sistematizan que la biblioteca es un centro de recursos para el aprendizaje, la innovacion y la
creacion de conocimientos, factibles y perdurables por la memoria colectiva de sujetos, a los
cuales se les garantiza el contacto con servicios y/0 recursos de informacion que facilitan el libre
acceso y uso a todas las fuentes de informacion; ademds que se les estimula el aprendizaje
permanente y propician la igualdad de oportunidades a toda la comunidad universitaria, al
potenciar las destrezas informacionales que les son necesarias en esta nueva Era de la Sociedad

de la Informacién y el Conocimiento.

Introduccion:

La biblioteca como institucion educativa

Es precisamente en esta sociedad del conocimiento que se inserta el nuevo accionar de las
bibliotecas universitarias, ya que desde este momento deja de ser un depésito de libros, para
conwertirse en facilitadora del acceso a la informacién y el pensamiento critico de la comunidad
universitaria.

Las bibliotecas universitarias se encargan de la organizacién, conservacién y diseminacion de
informacién, son las responsables del intercambio del conocimiento social y cultural y de la

formacion y educacion de quienes producen este conocimiento. Por ello, para Victor Manuel

Amar Rodriguez (2006)

LA INVESTIGACION PEDAGOGICA EN ACCION. SINERGIAS DESDE EL
AULA




Las nuewas tecnologias se pueden optimizar en la formacion integral del profesorado y del
alumnado, ya que nos permite contemplar los siguientes aspectos:
e Desarrollar el pensamiento critico, con la pertinente capacidad de andlisis que
nos posibilite distinguir los hechos de las consecuencias. (...)
e Acrecentar las capacidades comunicativas y de ensefianza-aprendizaje.
e  Fomentar el trabajo en equipo, desenvolviendo el sentido de la responsabilidad vy
el compromiso. (...) (p. 58)
Entonces, el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) facilita
ampliamente la tarea de difundir, transmitir y crear conocimientos, al tiempo que posibilita una
accion docente mds eficaz sobre el sistema de aprendizaje y sobre las meta capacidades que se
inducen desde la sistemdtica del saber hacer.
La formacién o alfabetizacion tecnoldgica, del conjunto de los individuos y colectivos humanos,
se convierte entonces en una condicion necesaria para el avance y desarrollo de la llamada
Sociedad de la Informacién y el Conocimiento, donde convivir en ella requiere de actitudes,
conocimientos, competencias y destrezas informativas para el manejo de sus técnicas y el poder
beneficiarse de ellas. En tanto, Avril Loveless y Ben Williamson (2017) aportan que:
Las tecnologias requieren también moldear y privilegiar ciertos modos de accién humana,
actividad social y estados de dnimos (...) prdcticas del yo y nuevas capacidades mentales,
asi como la normalizacién de formas de conducta, de comportamiento y de proceder que
pueden ser interiorizadas por medio de las identidades de los aprendices y trasladarse del
aula al mundo. (p. 20)
Pues este comportamiento gesta el impacto social de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC), su aparicion y desarrollo, origing la transformacion de letras por sonidos o
por imdgenes digitales, como respuesta a los tiempos modernos y como instrumento perfecto que
revoluciona las diferentes esferas de la sociedad y particularmente la educacién en bien de todos,
incluidas por supuesto las universidades y dentro de ellas las bibliotecas universitarias. Por ello,
para medir, de manera determinativa, el impacto de las TIC en la vida universitaria, intra
bibliotecaria, téngase en cuenta que Daniel H. Cabrera (2006) que “las nuevas tecnologias

definirse teniendo en cuenta como nota caracteristica la heterogeneidad no solo externa —
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referida a aparatos, instituciones y discursos — sino, sobre todo, radical — institucién creativa de
infinitas posibilidades de determinaciéon”. (p. 18)

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) se revelan entonces como entes
creativos para el diseiio de ambientes de socializacién para reformular el ambiente educativo, vy
le ofrecen forma, a las nuevas maneras de conocer y compartir el conocimiento, y son justamente
los profesionales de la informacién, no ajenos a este cambio, los facultados para apropiarse de
dichas tecnologias y de esta manera brindar servicios y/0 recursos informativos que estén acordes
a los momentos actuales y a las nuevas exigencias futuras de los sistemas. La necesidad de
concebir acciones de Alfabetizacion Informacional (Al) contribuye a fortalecer el desarrollo de
las destrezas informativas, pues es uno de los elementos esenciales en la sociedad de la
informacioén y el conocimiento. Es a partir de alli que los estudiantes adquieren destrezas que les
facilitan el acceso, biisqueda y uso de la informacion.

La Educacion en Cuba a lo largo de la historia ha sido objeto de transformaciones que tributan
al mejoramiento y perfeccionamiento de la misma de acuerdo con las crecientes necesidades de
la sociedad, la estrategia educativa de la Educacién Superior incluye opciones de superacion
continua para todos los individuos que forman parte de la nacion sin distincion alguna.

En el contexto de la ensefianza universitaria un nuevo paradigma educativo marca el paso de
un sistema basado en la docencia a un sistema que se enfoca al aprendizaje vy es alli donde la
biblioteca universitaria, interviene de forma relevante en este giro de la ensefianza, como
escenario donde se complementa ese aprendizaje, lugar preciso para la consulta e incentivar la
independencia cognoscitiva de los estudiantes. Por esta razén, se transforma, para adaptarse a
éstos cambios, que se dirigen a lograr mayor calidad en el aprendizaje de los estudiantes. Se
impone elevar la calidad en los servicios que ofrece y reorganizarlos en funcion de este nuevo
paradigma.

La biblioteca universitaria como parte del proceso educativo trabaja para alcanzar niveles
correctos de calidad, hace énfasis esencialmente en la formacién ideolégica, profesional vy
cientifico — técnica de sus estudiantes, con la aplicacién de nuevas formas de ensefianza y la

eficaz utilizacion de herramientas tecnolégicas disponibles y accesibles.
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Las bibliotecas universitarias
Umberto Eco (1999) explica:
(...) Es decir, si la biblioteca es, como lo quiere Borges, un modelo del universo,
procuremos transformarla en un universo a medida del hombre, e insisto, a medida del
hombre significa también alegre (...) es decir, una biblioteca que despierte el deseo de
visitarla (...) (p. 13)
Inmersos, pues en este axioma de Eco (1999) pues las bibliotecas se convertirian en espacios de
socializacion, si los usuarios hallan no solo el libro para hacer la tarea, que bien que es notorio;
pero, si la funcionalidad de esta biblioteca trasciende, es porque el usuario ha gestionado el
saber, desde dindmicas mds atemperadas al tiempo actual. La tecnologia, aplicada a la
biblioteca, es hoy, un paso de avance para re-crear la vida de esta gran casa llena de tiempo, o
mejor, de esta gran casa, plena de vida.
Asimismo, las bibliotecas universitarias constituyen espacios culturales, para re-actualizar el
tiempo, cada vez, como pide el ser; a través de construirse como espacios informativos,
educativos y lidicos abiertos a todos los sectores sociales donde los libros han dejado de ser la
unica fuente de informacion. Porque asi lo asegura Maria Remedios Moralejo Alvarez (2004)
“las bibliotecas digitales no constituyen peligro alguno para el libro impreso, pues se nutren
fundamentalmente de él”. (p. 69)
Son instituciones activas y dindmicas, se preocupan por conocer las necesidades del usuario y de
satisfacerlas. Son centros de irradiacion cultural y ofrecen un servicio gratuito a la comunidad
donde radican, entre una de sus funciones estd la difusion de los avances de la ciencia, la
técnica, la produccion y la economia; estas contribuyen al desarrollo de las actividades
educacionales, culturales y recreativas, jugando un importante papel en la formacion politico-
ideolégica de la Educacion Superior. Y, desde estas dindmicas, Ildefonso Troyas Salas (2004)
asevera con total seguridad:
La biblioteca de hoy, y digo la de hoy, porque la de manana al ritmo que va la tecnologia serd
otra, la de hoy se configura mds como un centro de acceso a la informacion. Asi debe ser. Son
otros tiempos. Si la biblioteca no evoluciona estd abocada al fracaso. (...) De la era de los libros

de lomo de cuero a la era de los cables hay todo un mundo de exigencias. (pp. 58-61)
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La era, ha cambiado, el timén del barco, ha girado, y, hay preparase para una era
informacional, que capacite y forme, y cumplen ademds con la funcién de hacer accesible la
informacién de sus acervos culturales, a la comunidad universitaria y constituyen un importante
elemento de apoyo a la docencia y a la investigacion.

Las bibliotecas universitarias de hoy dia enfrentan nuevos desafios y formas de gestion
informativa, para ello deben potenciar servicios dindmicos que permitan integrar los distintos
servicios y/0 recursos de informacion e implementar la infraestructura técnica necesaria, con la
introduccion de las Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones (TIC).

Es por eso que la explosion informativa y comunicativa sin precedentes que hoy ocurre, estd
incrementando y potenciando notablemente la posibilidad de que a estos adelantos tecnolégicos
se les dé, entre otros muchos usos, un fin educativo convirtiéndose en una poderosa e
imprescindible herramienta para el aprendizaje y el autoaprendizaje de las personas; haciendo,
que en virtud de las facilidades que reporta, el autoaprendizaje pase a ser la forma principal de
apropiacion de conocimientos, quedando asi sentadas las bases para lograr el mdximo
aprovechamiento de las Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones (TIC).

Ante esta situacion, las bibliotecas universitarias han de combinar sus servicios tradicionales
con nuewvos servicios /0 recursos informativos en formato digital, con la finalidad de satisfacer
las nuevas necesidades de informacion de la comunidad universitaria.

La Biblioteca de Ia Universidad de Sancti Spiritus “José Marti Pérez”

La Universidad de Sancti Spiritus “José Marti Pérez” cuenta con una biblioteca que tiene como
misién: Brindar servicios de informacion diferenciada a estudiantes, profesores e investigadores vy
personal dirigente para la satisfaccion de necesidades formativas e informativas a través de
servicios y/0 recursos informativos que contribuyen al perfeccionamiento de los planes vy
programas de la docencia y la investigaciéon de la universidad.

Si wolvemos sobre lo expresado por Eco (1999) y Troyas Salas (2004), no damos cuenta de que
el principal objetivo de la biblioteca es se garantizar el aseguramiento bibliogrdfico necesario
para la lograr los objetivos de la docencia de pregrado, postgrado, de la investigacion y de la
extension universitaria, siempre desde el placer de acomodar los sistemas de ensefianza, a la

produccion ascendente del conocimiento, que demanda niveles de actuacién mayores.
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Su fondo bibliogrdfico estd compuesto por varios tipos de documentos en formato impreso y
electrénico; estos tiltimos son de fdcil acceso a través del Sitio Web, donde el usuario accede a la
informacién contenida en ellos y logra satisfacer sus necesidades informativas.

La Biblioteca de la Universidad adopta métodos de trabajo y procedimientos de actuacion que
hacen indispensable la accion de esta en la ensefianza de destrezas informativas para el
correcto y eficaz uso de la informacion, en sus distintas expresiones; y proyecta su vision en la
estimulacién de la produccion de conocimientos resultantes de los trabajos de investigacion,
ofrece servicios de elevado valor agregado, organiza la produccion de conocimientos, diversifica
los servicios de informacion en red para la satisfaccion de necesidades formativas e informativas
a través de servicios y/o recursos informativos los que contribuyen al perfeccionamiento de los
planes y programas de la docencia y la investigacion de la institucion.

Su objeto social estd encaminado a contribuir a la formacion de profesionales integrales vy
revolucionarios identificados con la historia y las mejores tradiciones de la nacién cubana,
superdndolos de manera continua vy sistémica, contando para ello con los recursos humanos
preparados, y respaldados por un fondo bibliogrdfico segin necesidades informativas de los
usuarios potenciales, asi como la accesibilidad a recursos electrénicos, que permite desarrollar y
promover la ciencia, la cultura y la innovacién tecnoldgica.

La Biblioteca de la Universidad de Sancti Spiritus “José Marti Pérez” se encuentra ante el gran
reto de lograr un correcto uso de la informacion contenida en sus fondos en diferentes soportes,
para alcanzar dicha meta se necesita de la ejecucion de un cimulo de acciones de
Alfabetizacion Informacional (Al), para que estos estimulen el aprendizaje profundo en lugar de
uno superficial, y en su potencial para transformar a estudiantes dependientes en estudiantes
independientes, autodirigidos, a lo largo de toda su vida. Por lo que a lo anterior, se afiade que
como bien dice J. Stephen Parker (1985) “una buena biblioteca es mds que una fuente de
informacién, igual que un archivo bien organizado no es un simple depésito de conocimientos”.
(p. 7), una buena biblioteca como la mencionada, que sin pecar de paradéjicos, es una
biblioteca que merece los fondos que posee; porque su uso es vital para la optimizacion de los

procesos de alfabetizacion.
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Las destrezas informativas en la biblioteca universitaria

Las destrezas informativas en la biblioteca universitaria se convierten en un factor clave en el
aprendizaje permanente o para toda la vida de la comunidad universitaria, especificamente los
estudiantes, por ser el objeto de estudio de esta investigacion. Pero, para educar sobre las base de
adquirir destrezas, es necesario, segiin Damalin Judith Diaz Sudrez (2013) “capacitar a todo el
personal de la biblioteca en la utilizacion de las nuevas tecnologias, y dotar a las bibliotecas de
infraestructura”. (p. 98)

Son el primer paso en la consecucion de las metas educativas de cualquier aprendedor. El
perfeccionamiento de destrezas informacionales debe tener lugar a todo lo largo de la vida de los
estudiantes, y especialmente en sus afios de educaciéon, momento en el que los bibliotecarios,
como parte de la comunidad de aprendizaje y como expertos en la administracion de la
informacioén, deben o deberian asumir el papel principal en el suministro de dichas destrezas.
Los bibliotecarios deben contribuir activamente al proceso educativo de los estudiantes en sus
esfuerzos por mejorar sus conocimientos y valores necesarios para convertirse en aprendedores de
por vida.

Las destrezas informativas constituyen el conocimiento necesario para identificar correctamente
la informaciéon pertinente, para realizar una tarea especifica o resolver un problema de
investigacion, realizar una busqueda de informacion eficiente en cuanto a: organizar o
reorganizar la informacion, interpretarla, analizarla y evaluarla con exactitud.

Alfabetizacion Informacional (Al) como recurso eficaz de informacion en
bibliotecas

La alfabetizacion informacional estd encaminada hacia el “aprender a aprender”, hacia la
adquisicion de destrezas  informacionales que ayuden al wusuario a actuar de manera
auténoma en un contexto creciente de informacion disponible vy accesible en cualquier
formato, una sociedad donde el conocimiento se renueva constantemente, aparecen o diversifican
nuevas disciplinas, etc. Tales retos demandan de un individuo creativo, reflexivo, que tenga la
capacidad de tomar partido desde una posicion justa y ética para el bien de su comunidad. Para
enfrentar estos retos, ya no es suficiente la alfabetizacion lectoescritora la que arin muchos
seres humanos no tienen la posibilidad de alcanzar, por lo que la sociedad misma con el

surgimiento de Internet y otras facilidades que brindan las Tecnologias de la Informacién y las
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Comunicaciones (TIC) han impuesto otras alfabetizaciones, de las cuales, la mds abarcadora es
la Alfabetizacion Informacional (Al).

La Alfabetizacion Informacional (Al) es como resultante de la transformacién de los servicios
de los bibliotecarios tradicionales e innovadoras entidades suministradoras de informacién. En
este caso la Alfabetizacion Informacional (Al) se asocié al uso eficaz de la informacién dentro
de un entorno laboral y mds especificamente con la resolucion de problemas.

Pueden considerarse alfabetizados, competentes en informacion, las personas que se han formado
en la aplicacion de los recursos de informacion a su trabajo. Han adquirido las técnicas y las
destrezas mnecesarias para la utilizacion de la amplia gama de herramientas documentales,
ademds de fuentes primarias, en el planteamiento de soluciones informacionales a sus problemas
Con relacion a la definicion de Alfabetizacion Informacional (Al), pueden encontrarse en la
literatura actual gran diversidad de ellas y también opiniones al respecto, por lo que se citan las
mds relevantes como es el caso de la que hace el Comité Presidencial de American
Library Association (ALA) en 1989, y que es ampliamente conocida.

Se reconoce que la informacion precisa y detallada es la base para una toma de decisiones
inteligente; reconoce la necesidad de informacion; formula preguntas basadas en esa necesidad
de informacion; identifica las fuentes potenciales de informacion; desarrolla estrategias de
busqueda con éxito; accede a fuentes de informacion que incluyen tecnologia informdtica y otras;
evaliia la informacién; organiza la informacion de cara a una aplicacién prdctica; integra la
informaciéon nueva en un drea de conocimiento existente y utiliza la informacion en el
pensamiento critico y la resolucién de problemas.

Los autores de esta investigacion coincide con la definicion expuesta por la de la alfabetizacion
Informacional (Al) se desarrolla por medio de aprendizaje basado en recursos, donde los
estudiantes deben desarrollar habilidades y/o destrezas para acceder a documentos, ejercicios de
compresion, andlisis y sintesis de los contenidos evaluados sus potencialidades. Estos métodos vy
estilos de ensefianza permiten a los estudiantes formarse sus propios criterios y preferencias con

una variedad de fuentes similares a aquellas que manejan en sus propios hogares.
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Propuesta de acciones de Alfabetizacion Informacional (Al) dirigidas a potenciar las
destrezas informativas de los estudiantes del curso diurno de la carrera de
Agronomia:

e FEl crecimiento exponencial de la informaciéon disponible y accesible en cualquier
formato (La informacién como recurso)

e  Una informacion cada vex mds heterogénea cuya autenticidad, validez y credibilidad
han de ser establecidas constantemente. (Bases de datos bibliogrdficas y recursos v
herramientas para la busqueda y recuperacion en Internet.)

o La necesidad de estar al corriente de los avances cientificos tecnoldgicos mds recientes
para la actividad de investigacion. (Organizacién de la Informacién)

e La demanda de los empleadores por contratar personal que sea capaz de dominar las
tecnologias, buscar informaciéon en fuentes electrénicas en Internet, de gestionar vy
evaluar la informacién interna y externa.

e Una pedagogia activa centrada en el estudiante, basada en cursos y en la soluciones de
problemas. (Interpretacion de referencias bibliogrdficas y mnociones sobre formatos
bibliogrdficos, Principios metodolégicos, estado del arte y marco teérico referencial,
diseminacién de conocimientos, socializacién y publicacién de informacion.)

Las acciones de Alfabetizacion Informacional (Al) favorecen el desarrollo de los conocimientos

necesarios para buscar, seleccionar, evaluar y organizar la informacion que la comunidad

universitaria necesita a favor del desarrollo profesional. A continuacion se exponen las posibles
acciones de Alfabetizacion en Informacion que se precisan en momentos en que las
universidades cubanas exhiben altos niveles en su quehacer académico e investigativo, vy los
saberes que incorporardn en su aprendizaje permanecerd por el resto de sus vidas. Puesto que
como manifiestan Yaleidys Corrales Valdivia y Olga Gémez Muela y Raul Martinezx Mursuli
(2013)
(...) Todas las posibilidades de acceder a la informacion y su relacién con los usuarios,
traen muiltiples exigencias para las unidades de informacién lo que se convierte en un reto
para las bibliotecas y su personal, porque tienen que estar constantemente innovando,
desarrollando nuevos productos vy servicios, en base a una actualizacién permanente en

informacién. (p. 115)
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Porque, sobre la base de una actualizacién consecuente, continiia e interactiva, se gestionard esa
biblioteca critica y productiva que necesita la ensefianza suprior del futuro, que es ya un
presente inmediato.

Conclusiones

o Las instituciones de la Educacion Superior, fundamentalmente la biblioteca
universitaria, tiene la responsabilidad de la creacién, mantenimiento vy actualizacion de
las politicas de informacion que contemplen las necesidades de su comunidad
estudiantil y académica. Se constaté que los estudiantes poseen limitaciones
significativas en los conocimientos y destrezas informacionales, los mismos dificultan el
proceso de formacion vy se encuentran vinculadas a insuficiencias tanto de la ensefianza
precedente como de la Educacién Superior. La comunidad universitaria (estudiantes)
asocian servicios y/0 recursos informativos en la biblioteca, solo con la prestacion de
documentos en formato impreso. Deben considerarse acciones de Alfabetizacién en
Informaciéon como un proceso continuo y permanente que alcance todo los dmbitos
educativos: formales, no formales e informales, dirigidos a toda la comunidad
universitaria.

e Requieren de las acciones de Alfabetizacion Informacional (AI) por su esencia
dindmica y el cardcter complejo de su contenido de una metodologia flexible y
participativa, que estimule en los estudiantes la capacidad para identificar, localizar,
evaluar, organizar y comunicar con eficacia  que satisfagan sus mnecesidades
académicas e investigativas, con el objetivo de elaborar acciones de Alfabetizacion
Informacional (Al) que contribuyan al desarrollo del aprendizaje a lo largo de la vida,
para lograr resultados satisfactorios en la formacién de un profesional como lo
demanda la sociedad en estos momentos.
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“LA PALABRA DE LA POESIA TEMBLARA SIEMPRE SOBRE
EL SILENCIO Y SOLO LA ORBITA DE UN RITMO PODRA
SOSTENERLA”.

MARIA ZAMBRANO

En el proceso de ensefianza-aprendizaje se le confiere una especial atencion a la comprension de
textos para el desarrollo de la lengua materna por lo que es indispensable optimizar esta
habilidad mediante la profundizacion de la clase. El trabajo aborda el desarrollo de la
comprension de textos en los estudiantes de décimo grado, a partir de la concepcién del proceso
lector como actividad integradora, relacionante y estratégica. Asimismo, este requiere desde la
perspectiva actual, un enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en la gestion meta

cognitiva de habilidades intelectuales y discursivas. En este sentido, el objetivo de este trabajo es
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reflexionar sobre el proceso lector desde ambientes estratégicos y meta cognitivos, a partir de la
propuesta de andlisis del texto “Quéjase su suerte”.

Introduccion

Cuba como primer pais socialista de América aspira a lograr éptimos niveles en el desarrollo
material y cultural del ser humano, a lo largo de un ininterrumpido proceso social, en el que se
concede un lugar referente a la educacion del pueblo, reconoce la formacién del hombre nuevo
como factor esencial en la construccion de la nueva sociedad.

Ademds, con la participacion y respaldo de las organizaciones politicas y de masas es el
encargado de la estructuracion y funcionamiento de un Sistema Nacional de Educacion
orientado al desarrollo y formacion de las nuevas generaciones en un proceso docente educativo
integral, sistemdtico, participativo y de constante desarrollo.

En todo el desarrollo de la humanidad la lectura ha jugado un papel fundamental en la
transmision de conocimientos y en la comunicacion de ideas, pues ella alienta el completo
desarrollo del pensamiento y la participacion del ciudadano en sociedad. La lectura es un
derecho universal del hombre en perspectivas de desarrollo, debe ser un hdbito de vida para
desarrollar una cultura general. Es imprescindible realizarla, no solo en libros, sino en cualquier
texto impreso, esta es la clave para acceder a nuestra herencia cultural y cientifica.

La asignatura Espafol-Literatura ocupa un lugar destacado en el conjunto de asignaturas de
la ensefianza preuniversitaria, como salvaguarda de esa aludida y necesaria herencia. Su objeto
de estudio es el propio idioma, la lengua materna; fundamental medio de comunicacién. Esta
tarea serd posible en la medida en que el profesor tenga en cuenta el cardcter integrador de la
asignatura, es decir, la unidad indisoluble entre sus componentes: lectura, expresion oral vy
escrita, ortografia, gramdtica y caligrafia.

El estudiante ha de emplear el idioma directamente vinculado con el pensamiento, como
instrumento cotidiano de trabajo. Lo necesita para expresarse cada vez mejor y para participar
activa y conscientemente en el mundo que lo rodea, por eso, es imprescindible utilizarlo.

En consecuencia, saber leer un texto es cuando se comprende si este es superior a la capacidad
cognitiva del sujeto; que estd leyendo, lo que implica seleccionar muy bien por parte del docente

el material de lectura antes que presentarlo a los escolares, que se corresponda con la capacidad
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cognitiva y la competencia lingiiistica alcanzada por los estudiantes en el grado que cursan. La
doctora Daniel McNamara (2004) plantea que se debe preparar al estudiante en el ofrecer:
(...) Una capacitacion en estrategias lectoras que se centre en la lectura activa, tratando
de explicar el texto (a medida que lo leen) y realizando inferencias basadas en el
conocimiento vy el texto, para apoyar esas explicaciones. La combinaciéon de estos dos
métodos deberia conducir a una éptima comprension y aprendizaje. (p. 10)
A lo anterior que McNamara (2004) se explica que el acto lector es personalisimo. Y, cada
estrategia a implementar, depende de las capacidades y de la voluntad, porque cada lector es
distinto. Por ello, el docente deberd dotar a los estudiantes de diferentes estrategias que
desarrollen la lecturabilidad, que no es mds que la facilidad con que una persona puede leer
materiales impresos y se desarrolla con muchos factores, tales como: conocimientos previos que
posee el lector, propésitos al leer, comprension del vocabulario, inteveses y actitudes ante la
lectura. La comprension de lo que se lee estd influida por el conocimiento previo del contenido
que posee el lector, por lo que antes de leer se deben activar los esquemas relevantes de ese
contenido.
Un lectura asi entendida se caracteriza por un lector que no se deja invadir por el texto sino que
se comunica con él. También, la doctora y catedrdtica espaiiola Matilde Neira Cousillas (2000)
explica que:
(...) Por comprension lectora entendemos la habilidad para extraer las ideas explicitas o
implicitas de un texto escrito. Es este un proceso complejo en el que estdn interactuando
los propios procesos no sélo cognitivos sino también lingiiisticos y las ideas expresadas por
el autor del texto. (p. 751)
Asimismo, Neira (2000) estipula que comprender un texto es penetrar con inteligencia en el
texto, es decir, en manejar con audacia la informacién, al activar en el discurso textual para
entender o captar la redistribucion del texto con exactitud, la intencion producida en una
situacion concreta y dotada de una intencionalidad comunicativa especifica y de una
determinada funcién cultural. De esta forma transitar por los diferentes niveles, logrando un
alto nivel de motivacion por los textos e interés por crear nuevas situaciones. Sus efectos abarcan

la actividad intelectual, educacional y psicolégica del individuo.
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Autores como Leén (1991); Landa (1992); Neira Cousillas, M. (2000); Peronard, M. (2002);
McNamara (2004); Sacristdn Romero, F. (2006); Matéus Ferro, G. E. (2007); Cassany, D. y
Castella J. M. (2010); Parodi (2010); Gutiérrex (2016); Solé (2012); Arias-Gundin, Fidalgo y
Patricia Robledo (2012) coindicen en que leer, comprender y escribir textos implica siempre un
proceso en el que se envolan diversas operaciones mentales: percibir, recordar, identificar,
formular hipétesis, inferir, establecer relaciones diversas, textualizar; reescribir el mundo del otro
en nosotros los lectores modelos.
En este sentido, el objetivo de este trabajo es reflexionar sobre el proceso lector desde ambientes
estratégicos y meta cognitivos.
Comprension: acerca de la lectura y la comprension como actitud activa e
interactiva. "Aludiendo a Daniel Cassany y a Umberto Eco
La ensefianza aprendizaje de la lectura es un proceso continuo y permanente. Se ha valorado
que el concepto de comprension lectora ha evolucionado en los niltimos tiempos y esto debe
implicar un cambio de actitud por parte de los educadores que se corresponda con esta nueva
concepcion y se manifiesta en las estrategias o procedimientos que implican en la conduccién vy
evolucion del proceso lector. Los lectores desemperian un papel activo dentro de ese proceso
complejo de solucién en el que el individuo debe seleccionar, predecir y organizar la informacion
del texto basado en su conocimiento previo. Porque para garantizar una actividad predictiva
enriquecedora, Daniel Cassany y Josep M. Castella (2010) expresan que “(...) después de leer y
comprender, el lector reacciona, habla, actia, interviene. Adopta una actitud activa e
interactiva (...)” (p. 367)
Todo ello, expresadas en las habilidades se forman en el mismo proceso de la actividad en el que
el alumno hace suya la informacion, adquiere conocimientos y experiencias, se debe garantizar
que los alumnos asimilen las formas de elaboracién, los modos de actuar, las técnicas para
aprender, las formas de razonar de modo que con el conocimiento se logre también la formacion
y desarrollo de las habilidades. También

(...) El significado se construye en la transaccion entre un lector y un texto. El lector

aporta su conocimiento previo y las inferencias mecesarias para interpretarlo. La

construccion del significado es un proceso interno, mental, cognitivo, de conexion vy de

reelaboracién de la informacion. La comprension es, en definitiva, una actividad
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individual y en términos absolutos intransferible; esto justifica las diversas
interpretaciones que puede tener un mismo texto. Leer criticamente es articular una
respuesta personal al mismo. (p. 362)
Pues, el significado, surte de la negociacion inteligible entre el lector y el autor, sin
adoctrinamientos. Es aplicar las habilidades, para obtener la informacién y asimilarla. Por ello,
las habilidades permiten apreciar la extension y la profundidad de los conocimientos anclados
en la estructura textual.
De esto se deduce, que la comprension es una percepcion de quien lee, es decir, una habilidad ya
sistematizada del lector, para descubrir sentidos vy significa dos. La percepcién, pues le permite a
quien lee y escribe captar y descubrir los signos explicitos y relacionarlos dentro del contexto del
escrito en el que se encuentran. La memoria, permite recuperar informacion para después poder
operar con ella en un largo proceso de significacion, resignificacion y resemantizacién. Por tanto,
como alude Maria Carmen Gongzdley Landa (1992)
(...) El autor es el garante de la constitucion semidtica del texto, el lector es el garante de
su actividad semidtica. El texto constituye un diafragma signico: antes de él estd el
esfuerzo del emisor para traducir significados a signos literarios; después el esfuerzo del
destinatario para recuperar los significados recluidos en los signos. (p. 66)
En funcién de las expectativas que se tienen cuando se va a leer o a escribir del tema en cuestion
y de la tipologia textual, quien lee o escribe selecciona, elige, ordena, jerarquiza, para destejer la
trama semidtica, y recuperar esos signos que se hallan intrinsecos. Tales procesos, impregnados
del sentido personal que les confiere quien lee o quien escribe a partir del universo del saber que
se posee y de su experiencia y relacion con la palabra, constituyen el punto de partida para las
inferencias, el planteamiento de hipétesis, el establecimiento de relaciones, el proceso de
textualizacion y de lecturabilidad de los textos con los cuales interactuamos. Eco y Collini
(1998) evidencian que “cualquier interpretacion dada de cierto fragmento de un texto puede
aceptarse si se ve confirmada y debe rechazarse si se ve refutada”. (p. 77) Quiere ello decir que
el lector critico y modelo, podrd agrupar la informacién previa, con la intencién refleja, que es
irradiada por el texto, o sea, que la nueva informacion que el texto le provee, debe validar la

antior, para ofrecer relevancia a aquella.
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En tal sentido, el estudiante-lector debe construir el sentido-significado del texto en funcién de
una sistemdtica de procesos logicos del saber hacer con los textos, desde sus esencias predictivas,
es decir, del saber comunicar a otros y a si mismo lo leido. El profesor Geovanni Parodi (2010)
expresa en este sentido que:
(...) La comunicabilidad de lo leido no debe entenderse como un mecanismo de evaluacion
de la comprension, sino como una actividad intrinseca del proceso de comprension. Ser
capaz de decirse a uno mismo de qué trata el texto leido o de comunicar a otros vy
socializar la construccion realizada a partir del texto (...) (p.149)
Por ende, ser capaz, determina el nivel de asimilacion del estudiante para interpretar, reconocer
y seccionar el texto para construir macroproposiciones susceptibles de ser reelaboradas. Entre esas
habilidades-capacidades se tiene:
o [nterpretar el contenido de lo leido.
® Reconocer el tiempo vy el lugar en que se desarrollan los hechos.
* Dividir el texto en partes con ayuda del profesor.
® Reconocer las ideas esenciales en pdrrafos y fragmentos de los textos leidos.
* Realizar valoraciones y argumentaciones creativas y criticas sobre el mensaje de las lecturas.
* Relacionar el titulo con el contenido de lo leido, intertextualizar, correlacionar lo percibido
desde la aplicacion del saber previo (lo ya leido) a otras situaciones comunicativas similares o
distintas.
La comprension es la construccién del significado del texto, ya que dicho significado estd en la
mente del lector y en el contexto que lo rodea y donde el texto es solo un punto de partida sobre
el que se apoya el lector para construir el significado de acuerdo con su experiencia. Se expresa
entonces que la comprension es un didlogo entre los saberes del lector y la conducta esbozada por
el autor; el doctor Raul Gutiérreg Fresneda (2016) alude que:
(...) La comprension se entiende como un proceso en el que el lector utiliza las claves
proporcionadas por el autor en funcién de su propio conocimiento o experiencia para
inferir el significado que este pretende comunicar. Es decir, los lectores no son sujetos
pasivos frente a lo que leen, sino que emplean sus conocimientos previos interactuando

con el texto, lo que les permite construir nuevos significados. Desde este postulado el lector
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alcanza la comprension de un texto mediante la interaccién de tres modelos: ascendente,
descendente e interactivo. (p. 52)
Comprender exige, desde los postulados de Gutiérrez (2016) un intercambio entre el lector vy el
autor del texto; un enriquecimiento donde se hallen hallazgos. Por ello para que todas estas
acciones ocurran se debe ensefiar al estudiante a opinar, a construir un modelo mental de la
situacion que el discurso evoca, a partir de estrategias que resultan ser un marco fundamental
de la ensefianza de la comprension interactiva y transaccional entre el pensamiento y lenguaje; y
la como construccion del significado.
Asi, saber leer implica, saber andar, ascender; aplicar la inteligencia y el conocimiento previo,
sustancial, a cualquier escrito deba entenderse. Asimismo, la doctora Isabel Solé (2012) explica
que formar lectores implica transformar los actos reales de lectura para conformar la
competencia; mds en concreto ella dice “(...) formar lectores equivale a formar ciudadanos que
puedan elegir la lectura para una variedad de propésitos, que sepan qué leer y cémo hacerlo, que
puedan utilizarla para transformar la informacién en conocimiento”. (p. 50)
Asi, entender mediante procesos reflexivos, dialégicos para facilitar la organizacién de ideas
transmitidas en forma légica y coherente que depende en cierto grado, de los conocimientos que
posee el lector, es preparar al estudiante para que se aproxime cada vex mds a la competencia, a
ese saber hacer afectiva y cognitivamente con el texto. Porque, el texto desea de alguna manera
que se le comprenda; asi, los textos, como entes discursivos denotan una realidad, connotada,
comunicativamente construida por su autoremisor. Por ello, el doctor Francisco Sacristdn
Romero (2006) evidencia que:
(...) Los textos y los discursos constituyen unda invitacion para construir mundos y sus
destinatarios asi debiéramos entenderlo, confrontando lo que ya sabemos de esa cercana o
lejana realidad con la informacién que estdn en ellos. Pero este didlogo o interaccién sélo
puede tener lugar en la medida en que podamos introducirnos en el mensaje vy, por tanto,
siempre que podamos reconocer y recorrer su estructuracion interna. (p. 274)
Por tanto, el profesor debe preparar al estudiante llegar a la comprension global del significado
de un texto, es necesario entonces, para cumplir con esta tarea, descubrir las relaciones que
existen entre la estructura semdntica, lexical, morfolégica y discursiva en general, para

“interpretar y validar” la idea total del texto. El receptor desde esta globalidad, debe captar
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tanto la coherencia global (relaciones sintdcticas, internas del discurso) y la coherencia local o
cohesién (tipos de relaciones, interpretacion semdntica y creativa del lector) Es decir, que las
comprensién del texto es una biusqueda de las relaciones de conexién y coherencia entre las
oraciones como la coherencia global que se manifiesta cuando se puede expresar mediante el
tema-asunto el significado condensado, prescrito del texto, revalorado del texto, para ir reparado,
como lectores modelos esas ideas que se jerarquizan en el texto, desde dentro, como también
especifica Sacristdn (2006), porque leer, comprender, es escribir, nuevamente el texto, asi
Gabriela Kriscautzky e Isabel Vassallo (2015) especifican que “el escribir la lectura se aparece
entonces como un modo de anclar la lectura escribiéndola; de inscribir con la materialidad de los
trazos el ingreso que el lector, la lectora hace al texto”. (p .4)

Pero, para que el lector se sensibilice, “escriba el texto una vex mds”, es decir, para que el lector
visualice un nuevo texto, es vital que se analice una y otra vex la macro estructura, es necesario
que avance gradualmente mediante niveles que resultan ser invariantes cognoscitivas de la
actividad lectora. Por tanto, la teoria de la comprension exige que sean “niveles”, los siguientes:
El lector avanza por diferentes niveles de comprension; sin embargo, al sefalar cudles son esos
niveles no siempre hay total coincidencia. Existen tres niveles bdsicos. Estos son:

Primer nivel (Lectura inteligente): en el que el lector debe hacer una lectura inteligente del texto,
descubrir los tres significados del texto (literal, complementario o cultural e implicito) y responder
a la pregunta ;Qué dice el texto?

Segundo nivel (Lectura critica): en el que se asume una actitud ante el texto, se corresponde con
una lectura critica y responde a la pregunta ;Qué opino del texto? ;Qué valoraciéon puedo hacer
de su mensaje?

Tercer nivel (Lectura creadora): en el que se establecen relaciones entre el contenido del texto con
la realidad, con la experiencia, con otros textos. El texto desemboca en otros textos posibles. Se
corresponde con la lectura creativa y responde a la pregunta ;Para qué me sirve el texto?

Ahora bien, todos estos niveles responden a “cualidades” que todo lector exterioriza desde el acto
de lectura. Por ello, todo texto es portador de al menos de tipos de significaciones. A saber:

1. Significacién literal o explicita: Es lo que se expresa de manera directa en el texto.

2. Significacién intencional o implicita: No se dice literalmente, pero se descubre entre lineas,

subyace en el texto. Una vez descubierto se hace también explicito.

LA INVESTIGACION PEDAGOGICA EN ACCION. SINERGIAS DESDE EL
AULA




3. Significacion complementario o cultural: Se expresa en la riqueza léxica, profundidad del
contenido, cultura general y experiencia del autor reflejado en la que el texto significa. Si no se
posee un buen nivel de comprensién no se estd en condiciones de captar lo que el autor dice de
manera explicita, como implicita, de acuerdo con el universo del saber.

Sin dudas, para convertir al proceso de comprension como una interaccién entre texto, contexto y
mensajes codificados a partir de mensajes, situaciones que cobrardn coherencia en la mente del
lector sensible, y cognitivamente adaptado a las relaciones de construccion discursiva que debe
hacer.

2. Estrategias de lectura: Constructivo de hipétesis y de “sentidos *. Meta cognicién del lector
La escuela debe ayudar al estudiante a saber que el proceso lector es ajustar su cognicion a la
intencién comunicativa que evoca el texto. El texto exige al estudiante, captar, inferir, armar
hipétesis, que deben ser corroboradas no solo en el texto, sino en las capacidades-habilidades del
lector, para valorar la intencion. Pues un proceso lector estratégicos requiere que el lector vaya
transitando por cada uno de los ciclos, que son aquellos subprocesos lectores que hacen viajar
por toda la gama de matices que es todo texto, asi Geral Eduardo Matéus Ferro (2007) dice
que:

Leer es un proceso estratégico porque este debe suplir espacios que el autor, quizd dejé en blanco;
eso es leer, llenar espacios a partir de la cultura determinada en la mente del lector. La tarea del
lector consiste en ir mds alld de los signos verbales, esto es, crear y reconstruir informaciones que
llenen los “vacios” dejados por los signos escritos, con el fin de recrear en la mente el significado
del texto. (p. 40)

Cumplir esa mision involucra entender a la lectura como proceso de aprendizaje, donde el
estudiante sea capaz de pensar, interiorizar y reflexionar para la formacion de potencialidades
creadoras y para la vida prdctica, de forma activa y estratégica para inferir significados
gradualmente mds elaborados a partir de sus esquemas de conocimientos previos. Para José
Antonio Leén (1991) “el lector maduro parece utilizar hdbilmente este conocimiento tanto en la
representacion de la nueva informacion como en la recuperacién de esta informacién a la hora
de elaborar sus respuestas. Al mismo tiempo, el uso de este tipo de conocimiento revierte en una

mayor estabilidad del recuerdo con el paso del tiempo”. (p. 79), un lector que por demds debe ser
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inteligente, critico y creado; reconstructor de los semas del texto; de esos que avin se hallan
adoctrinados en la cultura del autor del texto base.

La comprension asumida con enfoque estratégico responde a determinadas necesidades y a
particulares intenciones. Se lee para informarse, entretenerse. Se suele considerar la lectura como
medio y como fin cuando es valorado como una herramienta a través de la cual se obtienen
conocimientos. Asi, Olga Arias-Gundin, Raquel Fidalgo y Patricia Robledo (2012) expresan
que “las estrategias son los instrumentos, recursos u acciones de cardcter cognitivo que pueden
ser deliberadamente seleccionados, adaptados y utilizados con la finalidad de facilitar la
comprension lectora vy el aprendizaje”. (p. 2), porque la estrategia es la sistemdtica que se utiliza
para lograr la finalidad u objetivo que el lector se propone. Visto ello, los autores de este trabajo
expresan que la finalidad en la comprension de lectura puede traducirse como:

e La lectura para obtener informacion, para saber, para conocer.

e La lectura para opinar, interactuar.

e Lalectura bara entretenerse, para gozar, para crear, para jugar y para recrearse.

En el proceso de comprension del texto escrito adquiere una gran importancia la deduccion, pues
ella actiia como soporte del proceso de inferencias e hipétesis y mucha relacion guarda con los
saberes que posee el lector. La comprension de un texto estard, entonces, muy condicionada por
lo que previamente conoce el lector y por como actualice, reconstruya la estructura textual en
funcién de su argamasa cognitiva previa, como discurso actuante y operacional. Para “durante
la instruccion en comprension lectora, se permita a los estudiantes elegir las estrategias
metacognitivas que prefieran, de tal manera que se comprometan y motiven hacia el logro de un
incremento en la eficacia de sus habilidades”. (Gundin, Fidalgo y Robledo, 2012, pp. 5-6)

Pues, el lector, debe aprender a leer para aprender, a partir del uso medido e intencionado de
estrategias, vitas estas como el proceso por el cual el lector halla sentidos y construye las logicas
del texto. Por ello, algunas de las estrategias que contribuyen a este proceso son:

e Anticipacion: El lector, mientras lee, va haciendo anticipaciones que pueden ser léxico—
semdnticas, es decir, anticipar algin significado relacionado con el tema; o sintdcticas, en las
quese anticipa alguna palabra o categoria sintdctica (un werbo, un sustantivo). Estas
anticipaciones serdn mds pertinentes mientras mds informacién tenga el lector sobre los

conceptos relativos al tema, al vocabulario y a la estructura del lenguaje del texto.
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e Confirmacién y autocorreccion: Son las que pone en prdctica el lector para confirmar o
rechazar sus propias predicciones y anticipaciones. Si estas son aceptadas, el lector las confirma
al leer, si fueron incorrectas, las rectifica, (releer partes confusas, consultar el diccionario,
resumir, hacer esquemds).
*  Monitoreo: Consiste en evaluar la propia comprension que se va alcanzando durante la
lectura, lo que conduce a detenerse y wvolver a leer, 0o a continuar las relaciones de ideas
necesarias para la creacion de significados.
Todas estas y otras para conformar una competencia cultural como caudal de lecturas previas,
como sustrato del conocimiento del mundo. Y, como sustento vital que garantiza que le lector
extraiga de la lectura un conocimiento, su conocimiento enriquecido, dirigido a potenciar la
informacién, no como reservorio pasivo, sino como condicional del aprendizaje constante,
sistémico y relevante. Porque comprender, es escribir un modelo particular de lectura, donde el
lector estratégico deje su huella cultural, que es mirar al texto con una visién critico-analizadora.
Precisamente, para Gabriela Kriscautzky e Isabel Vassallo (2015)
(...) Escribir la lectura es entonces resultado de una serie de praxis previas: tomar
conciencia de la propia reaccion frente al texto; intentar comunicarla y, por ensayo y
error, percibir si hay que desecharla o de qué modo puede asumir una forma convincente
(...) Es nada mds y nada menos que subir los primeros peldafios en la escala de la
produccion lectora y de la critica. (p. 72)
La siguiente figura muestra el proceso que se debe seguir para evaluar una actividad de

comprension estratégica surte efecto si el lector es evalita desde su saber las potencialidades del

texto.
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Figura 1. Modelo diddctico que asume la comprension con un enfoque meta-cognitivo y socio-
cultural. Fuente: Elaboracién propia de Israel Acosta Gémez. (Basado en Solé (1987) y

Cassany (2007)

Cassany (2007) expone lo concluyente en el adquirir vocabulario, para generar sinergias o
abordajes conceptuales de lectura. En tanto instruye que “en definitiva la lectura facilita la
adquisicion de vocabulario y éste fomenta la lectura de manera que se constituye un circulo
vicioso dificil de romper”. (p. 2)

En tal sentido, para Kriscautzky y Vassallo (2015) y para Marianne Peronard (2002) queda
explicito que le lector estratégico es un constructor de su modelo mental; es un escritor de la
praxis que vive; asi la propia Peronard (2002) exige que “(...) un buen lector estratégico debe
tener una teoria o modelo mental de la tarea, que incluya las posibles finalidades de su lectura,
es decir, de aquello que pretenda hacer con la informacién obtenida a partir del texto”. (p. 102),
es pues concebir una produccién de sentidos para “integrar incesantemente la mirada del otro
(de los otros lectores y lectoras) a la propia (Kriscautzky y Vassallo, 2015, p. 72)

De ahi que, se impone como concepcion que leer es participar en un proceso activo de recepcion
y que saber leer es saber avanzar a la par que el texto, saber detectar pautas, indicios o pistas,
ser capag de establecer relaciones, de integrar los saberes, vivencias, sentimientos, experiencias de

comprension vy, finalmente, elaborar una interpretacion cohesiva y coherente.
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Una breve propuesta poemadtica para el aula
Para dar continuacion a la teoria antes expuesta, se ejemplificard brevemente, cémo puede

quedar la comprension estratégica del poema objeto, en el aula de clases. El poma se titula

“Quéjase de su suerte”, de la escritora mexicana Sor Juana Inés de la Cruz.
En perseguirme mundo (qué interesas?
(En qué te ofendo, cuando sélo intento
poner bellezas en mi entendimiento

y no mi entendimiento en las bellezas?

Yo no estimo tesoros ni riquezas,
vy asi, siempre me causa mds contento
poner riquezas en mi pensamiento

que no mi pensamiento en las riquezas

Y no estimo hermosura que vencida
es despojo civil de las edades

ni riqueza me agrada fementida;

teniendo por mejor en mis verdades
consumir vanidades de la vida

que consumir la vida en vanidades.

Por ejemplo, tomemos el primer y segundo apartado liricos, para fundamentar la explicacion.

Ideas bdsicas segiin apartados liricos. Un recurso para hallar “significados”, y entenderlos a —

priori.

En perseguirme mundo ;qué interesas?
4
{En qué te ofendo, cuando sélo intento
poner bellezas en mi entendimiento

y no mi entendimiento en las bellezas?
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(Este primer apartado lirico: Comienza aludiendo a la sociedad. En estos versos relata sobre por
qué el mundo se encuentra orientado en poner insignificancias al entendimiento, y no poner
entendimiento a las formas cognitivas que han de ser mds placenteras.
Yo no estimo tesoros ni riquezas,
vy asi, siempre me causa mds contento
poner riquezas en mi pensamiento
que no mi pensamiento en las riquezas
Y no estimo hermosura que vencida
es despojo civil de las edades
ni riqueza me agrada fementida;
(Este segundo apartado lirico: Alude a la inteligencia en estos wersos. Nos habla sobre la
agudeza del conocimiento, que puede poseer una persona, por sobre las riquezas y la mera e
insignificante belleza fisica.
Ademds, que el sujeto lirico demuestra de manera implicita su repulsion a las personas de mala
fe.)
Los estudiantes podrdn escribir su comprension, es decir, diseiiarla a partir de la oralidad, es
decir, en la construccion consciente del significado del texto con sus comparieros. Muchos,
seguramente, expresaran que es idea del sujeto lirico expandir la luz del saber; de resplandecer
ese entendimiento, esa razén. Apartar lo imprudente y a veces irreflexivo del mundo, es decir,
apartar lo vano, y lo jactancioso, y las petulancias, de los presumidos, en lo mds alto del ser, su
espiritualidad, para que se levante de la hoguera que lo sucumbe, y aflore en él, el sentimiento
mds hondo, que puede experimentarse: la altura, plena de esencialidades.
El poema cuenta como Sor Juana responde al ataque de la sociedad mexicana de esa época. Es
expresado por Sor Juana, lo dificil que era ser mujer en este espacio. En este soneto, como
principal recurso literario, Sor Juana defiende la pasién por la poesia, y su ardor por los estudios,

al repulsar toda actitud necia e insustancial que denigrara al ser.
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Conclusiones:
De acuerdo con las fuentes bibliogrdficas examinadas se ha adoptado como criterio que los
estudiantes deben transitar por una actividad de comprensién lectora estratégica porque estas
contribuyen al desarrollo de wuna situacion concreta y dotada de wuna intencionalidad
comunicativa especifica y de una determinada funcion cultural. De esta forma podrdn transitar
por los diferentes niveles, logrando un alto nivel de motivacién por los textos e interés por crear
nuevas situaciones comunicativas vy socialmente discursivas, para potenciar la actividad
intelectual, educacional y psicolégica del individuo.
En fin, un poema que nos ha impregnado con su aroma, que es la fragancia de la vida,
diriamos que nos ha mostrado la mejor de la lecciones, “estudiar, sacrificarse”, y no eternizarnos
en lo “impreciso, e impuro de la vida”, sino en lo que nos llena, abarca y determina: lo
espiritual, como la inmensidad mds hermosa del pensamiento, del ser. Y esa es la ensefianza que
se pudo descubrir, como ese néctar que se necesita, urgentemente, en este mundo, por momentos
vago, y desolado. Sor Juana Inés de la Cruz, hoy, no eligié vinica y estrictamente ser escritord,
sino que, como bien dijese Jean-Paul Sartre, filésofo y critico literario francés, de que no se es
escritor por haber elegido decir ciertas cosas, sino por la forma en que se digan, vy es tan fiel esta
sentencia de Sartre, que Sor Juana Inés, se alza con toda la rectitud moral, en nuestra América,
para expresarnos por boca de todos los que la entendemos y asumimos, que la vida es mejor
consumirla en lo preciso, que consumirse en la incerteza
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“LA EXPERIENCIA NOS DA LAS PRUEBAS PRIMERO Y LAS
LECCIONES MAS ADELANTE”.

NAOMI JUDD

Las transformaciones educativas que se llevan a cabo exigen cambios en la preparacion del
personal docente: en ellos estdn las mayores fortalezas, con las que se cuenta para dar respuestas
a los problemas y contradicciones actuales y promover las transformaciones en busca de la
calidad educativa. Se considera que todos los que de una forma u otra son educadores deben
sentirse siempre insatisfechos con lo que se sabe y con lo que se hace, pues la misién que se ha

encomendado es importante, determinante y significativa para el futuro de la sociedad, y bien se

LA INVESTIGACION PEDAGOGICA EN ACCION. SINERGIAS DESDE EL
AULA




pudiera decir que de la preparacion que se le dé a los maestros depende en gran medida el
ciudadano 1itil, noble, patriota, inteligente, activo, creativo y revolucionario que reclama la
sociedad. En este sentido, el objetivo de este trabajo es reflexionar sobre el proceso de preparacion
como eslabén clave desde vias desarrolladoras dirigidas al instructor de arte de la especialidad de

teatro en la ensefianza primarid.
Introduccion:

En el mundo contempordneo predomina una feroz globalizacién neoliberal. Se trata de imponer
la hegemonia de la potencia imperialista a través de los monopolios de la informacion vy las
comunicaciones, con mensdajes consumistas, banales y mediocres. Estos mensajes estdn dirigidos a
influir sobre grandes segmentos de la poblacién del planeta con un determinado modo de pensar
y actuar, convirtiéndola asi, en un destinatario pasivo y acritico. Por ello, es cada vex mds
necesario el cultivo y respeto de los valores culturales nacionales, desde una ética profundamente

humanista.

Mediante el humanismo, el ser humano se convierte en un individuo  protagonista vy
participante critico, y pueda establecer un wverdadero y creativo didlogo con la cultura
contempordnea, haciendo frente a todo tipo de manipulacion. En las actuales circunstancias
mundiales la educaciéon cubana se enfrenta al mayor reto de su historia: formar un hombre que,
sin perder el sentido de dignidad y patriotismo, sea capaz de mostrarse culto, audaz y decidido
ante los nuevos retos y proyectos que el pais estd obligado a atravesar en el plano econémico,

social y politico.

La politica educativa marca la orientacién de los principios y contenidos para la educacion de
las nuewvas generaciones, asi la politica educacional cubana quedé trazada en la plataforma del
Primer Congreso del Partido Comunista de Cuba (PCC) de 1975. Esta politica se fundamenta
en la filosofia marxista —leninista y los principios martianos y define que el fin de la educacion
es formar las nuevas generaciones y a todo el pueblo en la concepcion cientifica del mundo, es
decir, la del materialismo dialéctico e histérico, desarrollar en toda su plenitud humana las
capacidades intelectuales, fisicas y espirituales del individuo y con alto nivel de responsabilidad

individual vy colectiva, al asumir la educacion como instrumento de perpetuacién vy
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transformacion de la cultura. Este fin conserva su vigencia, y ha sido ratificado y enriquecido.
Esta relacion entre el arte, la cultura y el medio que rodea al individuo, permite una formacién
integral del mismo, en la que se contemplan también los valores, y un conocimiento del contexto
en el que vive, para la educacién, en tanto forma de conocimiento, a partir de la percepcion, la
exploracion, la comprension y la interaccion con el mundo, como representacion simbélica que es

expresion de preparacion.

El arte constituye el mds importante y directo medio de educacién, en especial la Educacion
Artistica, por la influencia que ejerce en el ser humano. Por eso, el arte no solo analiza hechos y
fenémenos de la naturaleza, sino el complejo de las relaciones humanas y hechos sociales. El arte
posee gran valor cognoscitivo, educativo e ideoldgico; permite enriquecer el conocimiento humano
de la vida, penetrar profundamente en la realidad y el conocimiento de las sociedades: actiia
como portador de una ideologia, pues refleja la realidad a través del prisma de los intereses de

una clase.

En este sentido, el objetivo de este trabajo es reflexionar sobre el proceso de preparacién como
eslabon clave desde vias desarrolladoras dirigidas al instructor de arte de la especialidad de

teatro en la enseflanza primaria.
Desarrollo:
Hacia una preparacion sistémica y sistemdtica en la escuela

“El maestro debe dedicar gran parte de su tiempo libre a la auto preparacion individual y debe
ser un autodidacta que perfeccione permanentemente su método de estudio”. (Castro, 1978, p.
2) De esta manera, muy aleccionadora e iluminada en todo sentido, se ve la preparacién, como
via para la sistematizacion, profundizacion vy control, es por su esencia, recursiva e
ininterrumpida. Por ende, preparar supone, construir un sistema diversificado de formas o vias
para garantizar la calidad del proceso docente, que el instructor de Arte, lleva a cabo en la
escuela. En consecuencia, la UNESCO ha reconocido el papel céntrico que tienen los docentes
en la elevacion de la calidad de los procesos educativos en que participan y promulgan la

necesidad de mejorar su preparacion. Para lograr un nivel de aprendizaje superior en los
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estudiantes de la educacién primaria, es vital que se estructure como via indispensable de
superacion, la efectividad del trabajo metodolégico, con el objetivo de elevar la preparacién de
los docentes, aspecto que presenta aiin insuficiencias, puesto que el conocimiento de los

estudiantes no alcanza el nivel deseado.

En esta actividad lo mds importante es el andlisis de los resultados de los aspectos mejor logrados
y los que requieren de una mayor atencién, los cuales quedan registrados y sirven de base para el
seguimiento y evolucion que experimenta el docente. Este tipo de actividad puede ser dirigida por
el metodélogo de Instructor de Arte, el responsable de asignatura, los cuadros de direccion de la
institucion docente, los tutores y los colaboradores en relacién con el dominio en del contenido.
Es asi, pues que el término “preparacion”, se puede conceptuar como el dominio de
conocimientos y habilidades, que le permiten a la persona alcanzar la socializacién de los
contenidos, entiéndase por “socializar”, como establecer dindmicas experienciales en donde los
docentes “sitiien” sus saberes en funcién de los objetivos marcados en los planes de estudio que
ensefian. En tal sentido, la preparacién se convierte forma y nivel del trabajo metodolégico, bien
porque segun criterios se define como todas las actividades intelectuales, teéricas, prdcticas que
tienen como objetivo la elevacion de la eficiencia de la ensefianza y la educaciéon. En
consecuencia, el trabajo docente-metodoldgico se ejecuta con el fin de optimizar, de manera
continua el proceso pedagégico, para garantizarle al docente las herramientas que le permitan
lograr la efectividad en su desemperio profesional, para prever los retrocesos que puedan gestarse

en tal emperio.

En consecuencia, el doctor Lizardo Garcia Ramis, investigador del ICCP, plantea que la
preparacién proyecta el: “prevenir, disponer y arreglar una cosa para que sirva a un efecto”.
(Garcia, 1996, p. 21) Le pertenece entonces a la institucion, preparar al hombre de este siglo,
con un pensamiento légico, flexible y creador, para que pueda transformar e interactuar con el
medio social, cultural y econdmico en que wive. Los maestros también perfeccionan sus
conocimientos y habilidades a través de la preparacion metodolégica que es el conjunto de
actividades que se realizan sistemdticamente por el personal docente para lograr el
perfeccionamiento y profundizacion de sus conocimientos. La realizacion de toda actividad

metodoldgica, entonces, estd orientada a que el personal docente, tanto graduado como en
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formacién, domine los contenidos y la diddctica de las asignaturas, especialidades y drea de

desarrollo que imparten y logren los objetivos siguientes:

o FElevar la calidad del proceso ensenanza-aprendizaje y de todo el trabajo
educativo mediante el perfeccionamiento constante de su labor profesional.

o Lograr la preparacion en la prdctica, de manera sistémica y sistemdtica, de
todos los dirigentes, metodélogos integrales, docentes graduados y en formacion y
los técnicos.

o Asegurar el desempeiio profesional sobre la base de actuaciones ética en

correspondencia con la tradicién pedagégica cubana.

La preparacion del docente, se efectiia de forma individual y colectiva. La individual es la labor
de auto preparacion que realiza el Instructor de Arte en el contenido, la diddctica y los aspectos
requeridos para el desempenio de su labor docente y educativa. Esta auto preparacion es la base
de la cultura general del personal docente e indicio esencial para que refleje ser efectivo el
trabajo metodoldgico que se realiza de forma colectiva, lo cual solicita de esfuerzo personal y
dedicacion permanente. Tanto es asi, que nuestro Comandante en Jefe Fidel Castro Rug,
asentia que “la auto preparacién tendrd calidad si existe espiritu de superacion, si se es exigente
consigo mismo, si se estd inconforme con los conocimientos que poseen. La inquietud intelectual
de un profesor es cualidad inherente de su profesion. Cuando se tiene clara conciencia del papel

que se desemperia, el estudio se convierte en un placer, ademds de una gran necesidad”. (Castro,

1978, p. 7)

El maestro realiza su auto preparacion teniendo en cuenta la orientacién ideolégica y politica
del contenido, los objetivos, los contenidos, los métodos, los procedimientos, medios de ensefianza,
las formas de evaluacion de la unidad o subunidad objeto de andlisis, también debe tener
presente como atender la diversidad en el grupo en que imparte sus clases. Es decir, que esa auto
preparacién, gestiona la calidad del proceso de ensefianza, pero también, la atencion
consecuente con cada individualidad. La realizacion de las actividades metodoldgicas estdn
dirigidas a que el personal docente, tanto graduados como en formacién, dominen los contenidos

vy la diddctica de las diferentes asignaturas, especialidades y dreas de desarrollo que imparten y
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alcancen los objetivos. Ello, explica que la preparacién que se realiza de forma colectiva posee
como rasgo fundamental el enfoque de sistema que se lleva a cabo en cada uno de los niveles
organizativos del proceso educativo y de ensefianza-aprendizaje, porque preparar es centrar el
interés y sostener la participacion desarrolladora. La concepcion del sistema de actividades de
preparacién metodolégica para los docentes, se convierte pues, en 1util herramienta, porque
estimula y hace participar de manera activa, una labor socializadora, generatriz de experiencia vy

participacion continua.

Por tanto, el trabajo metodoldgico, se dirige al apoyo permanente del docente en su preparacion
para impartir buenas clases y actividades, para resaltar las experiencias positivas, determinar las
causas que originan los problemas y demostrarle cémo resolverlos mediante trabajo participativo,
cooperado, desarrollador y creativo. En este sentido es vital elevar la calidad del proceso de
ensefianza-aprendizaje y de todo el trabajo educativo mediante el perfeccionamiento constante
de su labor. Asi, la preparacion de la asignatura, se realiza para dotar al maestro de los
elementos necesarios para desarrollar con efectividad su trabajo docente educativo. En esta se
pone de manifiesto el nivel de desarrollo alcanzado por el docente en las diferentes direcciones
del trabajo metodoldgico, docente-metodolégico, cientifico-metodolégico y la preparacion

metodolégica.

El aprendizaje desarrollador y su didictica. Esencia clave en la preparacion del

docente

“El aprendizaje consiste en un conjunto de materiales y herramientas que uno puede manejar vy
manipular”. Asi, nos alerta el matemdtico y cientifico sudafricano Seymour Papert (1980),
porque es bdsico comprender que lo desarrollador es una intencién o demostracién, hacia lo
demostrable. Es pues que sin demostracion, no hay aprendizaje desarrollador, ni tampoco
diddctica. Lo anterior, se explica porque la formacion y el desarrollo de los profesionales de la
educacién, se compone como una prioridad de la sociedad, fundamentalmente en el marco de las
actuales transformaciones que se amplian en el sistema educativo cubano, al cual deben dar

respuesta todos los organismos y organizaciones sociales con creatividad, correcto desemperio, vy
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autonomia, y como transformacion de quien aprende. De esta manera, el aprendizaje

desarrollador es el que certifica en el individuo la apropiacién activa y creadora de la cultura.

El aprendizaje desarrollador es aquel que garantiza en el individuo la apropiacion activa y
creadora de la cultura, propiciando el desarrollo de su auto perfeccionamiento constante, de su
autonomia y autodeterminacion, en intima conexién con los necesarios procesos de socializacion,
compromiso y responsabilidad social. En consonancia con lo anterior se asume por la doctora
Doris Castellanos Simons, (2005) que el aprendizaje humano es por esencia “el proceso
dialéctico de apropiacion de los contenidos y las formas de conocer, hacer, convivir y ser
construidos en la experiencia socio histérica, en el cual se producen, como resultado de la
actividad del individuo y de la interaccién con otras personas, cambios relativamente duraderos
y generalizables, que le permiten adaptarse a la realidad, transformarla y crecer como
personalidad”. (Castellanos, 2005, p. 7) Por ello, al tomar las premisas desarrolladoras del
aprendizaje, se explica que la socializacion emana responsabilidad ante el trabajo para asumir

los cambios que se generan en el sistema educacional.

Pero, el desemperio y creatividad, dependen de la variable desarrolladora del aprendizaje, que
estipula un conocimiento centrado en lo sistémico y sistemdtico para lograr un nivel de
aprendizaje superior en los estudiantes de la educacién primaria, como en todos los demds
niveles educativos, indispensable asi para la efectividad del trabajo metodolégico en funcion de
elevar la preparacion de los docentes, aspecto que presenta arin insuficiencias, puesto que el
conocimiento de los estudiantes no alcanza el nivel anhelado. El aprendizaje es una realidad co-
creativa en la que cada uno de los que interviene (educadorestudiante), aporta algo. El
conocimiento resultante es nuevo, varia del conocimiento que se poseia y del que aportaron las

personas implicadas.

Es decir, que la diddctica desarrolladora debe partir, de donde se encuentra el sujeto que se
prepara, para poder socializar sus experiencias, a partir de las expectativas o deseos, o
simplemente desde las posibilidades de este para poder conducir su preparacion. La diddctica
desarrolladora, es un enfoque de participacion que genera “la implicacién para nuestras aulas es

que el aprendizaje de participacion, en donde los estudiantes aprenden a sacar el mejor partido
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de las capacidades de cada uno para lograr un importante objetivo de grupo”. (Farnham-
Diggoryp, 1996, p. 86), y el objetivo, no es mds que la socializacion o construccion de un
mundo escolar dindmico. Ello, se fundamenta, al plantear que la diddctica desarrolladora es
sinénimo de aprendizaje auténomo, porque este implica la reflexion y la asuncion de sentidos vy
légicas hacia lo que se entiende; es decir, esta autonomia se valora por la capacidad del sujeto
para aprender mds. “No queremos multiplicar las preguntas, sino buscar las respuestas.
Quisiéramos saber cémo se deberian configurarse escuela y clase, para que sean atractivas; y
quisiéramos comprender qué papel y qué forma deben revestir los programas para que sean

aceptados con entusiasmo por los estudiantes.

“Con ello buscamos también entender qué queremos a fin de cuentas decir cuando hablamos de
contenidos o temas. Y en especial cémo se debe organizar el aprendizaje, para que sea
atractivo”. (Aebli, 1991, pp. 19-20) Por ello, mds que el propio contenido, la diddctica
desarrolladora, pone énfasis en la actividad que se ejecuta, porque es la actividad de
aprendizaje, la que modifica la personalidad del educando. Ademds, “todo ello, lleva a la
necesidad de realizar una renovacion efectiva del aprendizaje y de la ensefianza; por lo que se
concientiza a los docentes para enfrentar de manera reflexiva y creadora los cambios que se
imponen hoy la educacién en cuanto a la manera de gestionar, producir e intercambiar el
conocimiento”. (Cepeda, Diaz-Quintanilla, Acosta y Trujillo, 2018, p. 55) En este sentido, el
aprendizaje desarrollador implica socializacién y compromiso, pues esto estd explicitado desde el
sistema de preparacion del Instructor de Arte, lo cual significa que este docente se implique y
favorezca desde su andlisis u dptica afectiva y cognitiva, un ensefiar diferente, un ensefiar

constructivo.

El aprendizaje desarrollador se genera si existe interpretacion, si existe valoracion consecuente y
creatividad sensibilizar, demostrada en la accién y desde la experiencia, como generadora de
estimulos. Asimismo, Jiddu Krishnamurti, (1997), reconociendo orador y filésofo indio plantea

que “la verdadera mente individual es la mente capaz de aprender, no la mente que ha

acumulado.
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Tal como somos ahora, estamos todo el tiempo anadiendo a nuestras acumulaciones”.
(Krishnamurti, 1997, p. 14). Porque la enseianza y la diddctica desarrolla estimula y motiva,
pero también hace trascender al Instructor de Arte, como gestor de cambio gradual y prospectivo,
creativo y transformador, porque “la adquisicion de conocimientos y habilidades contribuird
los intereses cognoscitivos

gradualmente al desarrollo del pensamiento, a la formacién de

y de motivos para la actividad”. (Rico y Silvestre, 2002, p. 69) Enseriar por la via
desarrolladora, constituye una materia instrumental para el ser humano, puesto que permite el
acceso al conocimiento, y la formacién axiolégica, cuestion esencial en el proceso de la

educacién, y para el sujeto de la educacién, como aprendizaje relevante.

Sistema de actividades de preparacion para el docente
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Fig. 1: Sistema de preparacion del docente mediante los subsistemas en el colectivo pedagégico

Conclusiones:

Los elementos sistematizados en funcién de asumir la preparacién como via transversal para

adquirir competencias, demuestra que la elaboracion consecuente de un sistema de actividades

metodoldgicas, puede ser muy bien la via para la solucion de la preparacion de del docente, para

LA INVESTIGACION PEDAGOGICA EN ACCION. SINERGIAS DESDE EL

AULA



la apropiacién de los conocimientos tedricos y metodoldgicos que le admitian alcanzar niveles
superiores, desde vias desarrolladoras, la trasmision de saberes, que favorecen la formacion
integral del docente que ensefia, pero también del estudiante que aprende y emprende el camino

para el desarrollo de habilidades, desde las exigencias formativas del docente.
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“LA FELICIDAD NO ESTA EN LA CIENCIA, SINO EN LA
ADQUISICION DE LA CIENCIA”.

EDGAR ALLAN POE

“LA TECNOLOGIA, COMO EL ARTE, ES UN EJERCICIO
ALTISIMO DE LA IMAGINACION HUMANA”.

DANIEL BELL

Las nuevas tecnologias TICs, han posibilitado que las gestiones en la Educacién Superior se
humanicen, es por ello, que los procesos se han de desarrollar significativamente, hacia la
construccién axiolégica y estratégica de los discursos docentes. Con todo, se garantiza que el
proceso de ensefianza-aprendizaje asociativo y relacional, en la construccién de los saberes.
Asimismo, la prdctica educativa demanda autogestion, y capacidad de evaluacion de la calidad.
De esta manera, el objetivo de este trabajoes exponer los elementos tedricos-metodolégicos que

sustentan un Entorno Virtual de Ensefanza-Aprendizaje (EVEA).
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Introduccion:

Plenamente inspirados con lo expresado por Poe y Bell, se comparte la idea de hacer de la
tecnologia, no solo un instrumento de recepcion, sino de adaptacién y sensibilizacién, donde el
humano piensa y la mdquina hace, porque aplicar las TICs, no es solo tarea de designar un
“uso”, sino de la evaluacion de los recursos TICs, la cual insta y demanda en la Educacion
Superior de una capacidad estratégica para implementar los recursos informdticos como agentes
mediadores desde el componente afectivo-motivacional. Para eso, se expresa con total certeza que
la universidad del siglo XXI exige un cardcter proactivo en la enseianza que ayude a crear

modos de actuacion creativos. Asimismo, el profesor Guillermo Bautista Pérez y otros (2006)

plantean que:

La formacién en EVEA no tiene que wer sélo con la tecnologia, tiene mds de
replanteamiento y de innovacion que de novedad tecnolégica de aprovechar la
oportunidad y actualizar el rol docente (...) En suma, es la adaptacion de la universidad
a la sociedad de la informacién, no solo utilizando las TIC, sino también, y sobre todo,

renovando pedagégicamente e innovando conceptualmente. (Bautista, Borges & Forés,

2006, p. 23)

Es evidente, porque no solo se trata de utilizar la tecnologia, per se, sino, adaptarla a las
regularidades de la enseiianza; es por ello que lo virtual por ello mismo no funciona, desde el
hecho de implementarla porque es visualmente diferente, sino porque hace innovar o
transformar, de acuerdo a su uso, un proceso diferente en lo sistémico y diferente en las formas

que la diddctica rectora.

Todo ello exige un modelo basado en la enseiianza TICs para trazar un objetivo que genere una
actitud en el profesor de saber y poder caracterizar el aula o grupo de manera que cada
contenido a insertar en el medio informdtico priorice el pensamiento interdisciplinar, desde el
logro de relaciones interdisciplinarias entre las disciplinas y sus contenidos, que no es repetir
contenidos meramente, sino enriquecer, complementar el sistema de habilidades que se engendra
en el contenido. Ademds, el uso de las TICs hace participar a los sujetos, pero también, extraer

del entorno virtual un aprendizaje que gestione un aprendizaje colaborativo, en red y en grupo;
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véase entonces como expresan los investigadores, César Coll y otros, (2008) que evidencian que

la experiencia es sustantiva para desarrollar la cognicion. Asi las TIC:s:

(...) pretenden que el alumno active procesos de pensamiento de orden superior, para lo
cual plantean situaciones en que la estructura y el proceso de indagacion y de biisqueda
de posibles alternativas a los casos o problemas planteados estdn siempre abiertos (...)
Desde esta perspectiva, ponen al alumno en situacion de evocar, seleccionar y usar sus
conocimientos previos, de desarrollar progresivamente procesos de aprendizajes

autorregulados y conscientes, y de trasferir y probar la funcionalidad del conocimiento.

(Coll, Mauri & Onrubia, 2008, p. 214)

Es asi como el alumno construye los significados de aprendizaje, haciendo en contexto, y
situando sus aprendizajes precedentes en funcién de lograr la resolucién de problemas para
gestar una vision coherente e introspectiva de los saberes que progresivamente se insertan en la
verticalidad de lo consciente y lateralizando creatividad consecuente. Ademds, el uso de las TICs
hace participar a los sujetos, pero también, extraer del entorno virtual un aprendizaje que
gestione una instruccion colaborativa, en red y en grupo; véase entonces como expresan los
investigadores, César Coll y otros, (2008) que evidencian que la experiencia es sustantiva para

desarrollar la cognicion. Asi las TICs:

(...) pretenden que el alumno active procesos de pensamiento de orden superior, para lo cual
plantean situaciones en que la estructura y el proceso de indagacion y de biisqueda de posibles
alternativas a los casos o problemas planteados estdn siempre abiertos (...) Desde esta
perspectiva, ponen al alumno en situacion de evocar, seleccionar y usar sus conocimientos
previos, de desarrollar progresivamente procesos de aprendizajes autorregulados y conscientes, vy
de trasferir y probar la funcionalidad del conocimiento. (Coll, Mauri & Onrubia, 2008, p.
214)

Es asi como el estudiante construye los significados de aprendizaje, haciendo en contexto, vy
situando sus aprendizajes precedentes en funcién de lograr la resolucion de problemas para
gestar una visién coherente e introspectiva de los saberes que progresivamente se insertan en la

verticalidad de lo consciente y lateralizando creatividad consecuente.
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También, el uso medido y gradual de los recursos informdticos posibilita la generacion de
actitudes e intereses de los estudiantes, hacia los contenidos de ensefianza, al crear estados de
motivacion superiores. Por tanto, la doctora de la Universidad de Murcia, Pilar Conde

Colmenero, (2016) asevera que:

(...) Entre las competencias instrumentales y transversales que los alumnos universitarios
han de adquirir para alcanzar una formacién teérico-prdctica solvente tienen un peso
importante las relativas a la adquisicion de destrezas tecnoldgicas relacionadas con la
utilizacién de herramientas de computacion y gestion de la informacién, de manera que
los futuros profesionales puedan obtener durante su trayectoria académica conocimientos

de informdtica aplicados a los distintos campos. (Conde, 2016, p. 40-41)

En este sentido, el rol del profesor hace visible unas prdcticas metodolégicas y procedimentales,
asi como de las organizativas y de la docencia. Es, pues, que las Nuevas Tecnologias gestionan
un hacer sobre el hacer, es decir, que el estudiante aprenda a hacer. Ello se explica a partir de lo

que el profesor Mariano Segura Escobar, (2007) aconseja, al decir que:

El alumno para enfrentarse a esta sociedad ya no tiene que ser fundamentalmente un
acumulador de conocimientos, sino que sobre todo debe usarlos, para lo que precisa
aprender a buscar informacién, evaluarla y convertirla en conocimientos, es decir, debe

aprender a aprender. (Segura, 2007, p. 10)

Por todo lo anterior, el objetivo de esta clase demostrativa es: exponer los elementos tedricos-

metodoldgicos que sustentan un Entorno Virtual de Ensefianza-Aprendizaje (EVEA).
Desarrollo:
Hacia una aproximacion conceptual de los ambientes TICs.

Las Nuewvas Tecnologias generan hoy un proceso de enseianza-aprendizaje desarrollador,
sistémico, presencial, sincrono y asincrono, quiere ello decir, que la ensefianza desde lo sincrono
intenciona un hacer del estudiante en un tiempo y espacio determinado, y lo asincrono, gestiona

un proceso en donde el tiempo y el espacio difieren o varian.
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El conocimiento y experimentacién con las TICs gestiona el uso de diferentes tareas vy
actividades desde la posicion del docente, todo lo cual valora el uso formativo e intensivo, de las

posibilidades de implementacion.

De lo que se trata es de ampliar la dimensién de la formacién, de tal forma, que se diversifiquen
desde el adecuado uso, no solo desde la intensificacién, sino a partir de su valoracién en
momentos y procesos puntuales. También, es la idea y se sostiene, a partir de un estudio tedrico
publicado por el ICCP, (Instituto Central de las Ciencias Pedagégicas) por los profesores e
investigadores por parte de los profesores Mayteé Esther Ramirez Gali, Arlex Valdés Gonzdlez e

Israel Acosta Gémez, (2018) que:

(...) Los ambientes virtuales de aprendizaje, (...) nos enseia cémo crear sistemas
coherentes de ensefianza capaces de hacer reflexionar, aprehender y la reorganizacion
congruente y consecuente de los paradigmas curriculares. Asi, (...) garantizan preparar a
los docentes para desenvolverse en entornos virtuales como principales gestores de cambio,
que es sin dudas, ser potenciales creadores de sensibilidades, y de didlogos sugerentes e

interactivos entre los sujetos que socializan. (Ramirez, Valdés & Acosta, 2018, p. 21)

En consecuencia con la aportacién anterior, la posibilidad viable es que los ambientes virtuales
de aprendizaje se conciban como entes potenciadores de una heuristica del pensar y el hacer, es
decir, que los profesores ensefien a interactuar y dialogar con la tecnologia, que es, un acto de
socializacion y construccion de aprendizajes, que es pensar estratégicamente. En este sentido el
profesor A. W. Bates, (2004) argumenta que “(...) el uso extensivo de la tecnologia en la
ensefianza se puede justificar cuando se usa de manera estratégica para tratar temas educativos
principales o para dar un paso adelante significativo en los métodos educativos o en ciertos

programas”. (Bates, 2004, p. 35)

Ello se entiende porque lo extensivo no estd en el uso prolongado, sino en la exposicién y uso
medido segin proyeccién programdtica y de organizacion de las asignaturas y las disciplinas.
Para, como explica Eugenio Severin, (2014) garantizar una enseiianza continua y generatriz del
desarrollo humano sostenible. Mds en concreto, nos dice que hay “(...) que aprovechar el

potencial de las tecnologias para fortalecer la educacion de calidad para todos, la educacion
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permanente vy el desarrollo de talentos diversos”. (Severin, 2014, p. 53); y la calidad genera la
difusion y el uso de experiencias de aprendizajes porque modifican nuestra manera de
comunicarnos para establecer relaciones de producir, difundir, y construir un sistema problémico

de participacion. La figura siguiente muestra la secuencialidad del proceso, que ha sido

reelaborada a partir de las concepciones aportadoras de Mercedes Gongzdlez Sanmamed.

Fig. 2. Mecdnica aplicativa para la implementacion TICs de Israel Acosta Gémez.

(Reelaborado a partir de Mercedes Gongzdlez Sanmamed, p. 80)

Teoria y prictica en ambientes TICs y aplicacion estratégica en la Educacion

Superior. Realidades y desatios desde el curriculo

Hablar de teoria y prdctica, pareceria, obvio, pero, no todo lo obvio resulta contradictorio, y la

contraccién es en si misma, generadora de desarrollo, polémica y didlogo enriquecedor. Asi, las

”»
)

TICs sefialan una realidad tdcita, pero no impositiva, hacer que cada clase “tradicional
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pertreche sus diddcticas no solo hacia un desarrollo unidireccional, sino que geste un
pensamiento holistico desde el planteamiento normativo; es decir, las TICs exige el trabajo
cooperativo, desde el desarrollo  curricular y la potenciacién de actividades o tareas que
coadyuven a la autogestion del conocimiento, que es enfrentar a los estudiantes a los problemas
profesionales. Es por ello que la doctora Anunciacién Quintero Gallego, (2014) insta a pensar

que:

No es por tanto algo que se aiade o pega al desarrollo curricular, sino algo que forma parte de
las actividades diarias que se llevan a cabo en el aula para facilitar, enriquecer y mejorar la

construccién de los aprendizajes del alumno. (Quintero, 2014, pp. 10-11)

El desarrollo curricular no es solo cumplir con un programa, sino que en los ambientes TICs, se
puede edificar un pensamiento estratégico en donde se responsabilice al estudiante crear espacios
de reflexion e independencia cognoscitiva porque las TICs desde el curriculo invita a “promover
un proceso docente instructivo, educativo y desarrollador conforme con la dindmica que exige la
intra e interdisciplinariedad”, asi como “implementar el empleo de las TIC en funcién de la
creacion de wvalores”. (Arencibia, 2000, p. 53), es wvital, efectuar una sistemdtica con sus
metédicas educar en valores, que es situar al estudiante en el qué aprender y por qué se aplica;

de este modo, el doctor Gonzalo Trespaderne Arnaiz, (2010) consigna que:

Los docentes necesitan estar preparados para empoderar a los estudiantes con las ventajas
que les aportan las TIC. Escuelas y aulas — ya sean presenciales o virtuales deben contar
con docentes que posean las competencias y los recursos necesarios en materia de TIC y
que puedan enseiiar de manera eficax las asignaturas exigidas, integrando al mismo
tiempo al proceso de ensefianza conceptos y habilidades de esta (...) permiten a los
docentes ofrecer a sus estudiantes posibilidades, antes inimaginables, para asimilar

conceptos. (Trespaderne, 2010, p. 13)

Porque asimilar conceptos postula una recepcién activa, continua y sistémica de la informacion,
y nunca serd un procesamiento indistinto y desproporcionado. Asi, se crean las competencidas,
mostrando un curriculo donde las asignaturas expresen en sus objetivos especificos la

demostracion de actitudes y habilidades para el desemperio cognitivo sociocultural del sujeto.
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Hay que familiarizarse con las TICs para fundamentar una ensefianza potencial; ello se explica

porque:

La familiaridad con las TIC es un requisito para su integracién en el aula, pero por si sola no
basta. El éxito depende de manera importante de las actitudes de los docentes. Y aun cuando los
docentes sean competentes en las TIC y tengan una actitud positiva hacia ellas, es frecuente que

los maestros y profesores no consigan integrarlas a sus actividades en el aula. (Vaillant, 2013,

pp. 25-26)

Puesto que, para integrar las TICs a la dindmica educativa, debe existir un proceso de
familiarizacion, que significa adecuar o adaptar las herramientas informdticas a las prdcticas o
usanzas para gestar los procesos actitudinales y comportamentales. Pero, las TICs no
automatizan la accion de aprender, sino que la refuerzan por medio de la interaccion 1y
creatividad que en el sistema de comunicacion hombre-medio en las cuales se inscriben. Acorde
con lo anterior, los profesores Elena Barbera, Teresa Mauri y Javier Onrubia, (2008) plantean
que para evaluar el impacto se debe medir, a partir de la “efectividad en el aprendizaje,

haciendo especial énfasis en la interaccion con la tecnologia y con los materiales y el desarrollo

de habilidades de alto nivel”. (Barbera, Mauri & Onrubia, 2008, p. 20)
Lengua y TICs. Un reto

Enseriar lengua, es mds que aplicar una serie de métodos conveniente, si un condicionar un
actuar sobre la aplicacion de expectativas experienciales para adaptar el saber del estudiante a

la vida, y a los medios. Porque, como bien asevera el doctor y profesor titular de la Universidad

de Valencia, Jordi Adell Segura, (2011):

La metdfora del aprendizaje como adquisicion, basada en la vision del conocimiento como
sustancia y los medios como conducto, y la metdfora del aprendizaje como participacién basada
en la socializacion en el seno de comunidades de prdctica, son mnecesarias, pero no son

suficientes. Es mecesario introducir También la metdfora de la creacién de conocimientos

mediante procesos de mediacion trialégica a través de artefactos conceptuales. (Adell, 2011, p.

12)
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Es por ello, que la mediacion como proceso, conceptualiza la idea de entender a las TICs, desde
el aprendizaje de la lengua, como un ente de socializacién y de participacion, donde el simbolo
del aprendizaje, es la clave para gestar mediaciones, para saber crear el sistema de saberes que

deben imbuirse en la estructura de conocimientos de cada estudiante.

Es por ello, que la introduccion de las TICs bien empleadas, transforman el hacer haciendo
desde una mirada analitica del estudiante, porque las TICs pueden auxiliar mucho a proveer el
proceso de aprendizaje de la lengua, obtener el cardcter de hipertextualidad, el cual favorece el
incremento de conocimientos y el desarrollo de capacidades cognitivas como el seleccionar,
verificar, deducir, concluir, reflexionar y sistematizar la acciéon contractiva de la lengua, como
signo analitico. Igualmente, desde el drea de lengua y literatura se enseiia a comprender,

conocer, aprender y a comunicarnos y gestar procesos dialégicos-interactivos.

Las TICs, pueden desde la clase lengua, no solo contribuir a corregir, o compensar contenidos de
diversa indole, sino que en lo especifico, pueden auxiliar el trabajo con la produccién del
vocabulario, y el aprendizaje del vocabulario incidental. Es esencial saber que “el hecho de
memorizar términos no garantiza necesariamente ser capaz de recuperarlos cuando se necesitan,
por lo que son precisos mecanismos que permitan recordar el léxico ya conocido para emplearlo
adecuadamente en una situacion comunicativa concreta”. (Cal, Nuiey & Palacios, 2005, p.
170) quiere decir que proporcionar al estudiante una aplicacion o recurso TICs diseriado por el
profesor de lengua, para incrementar el uso del vocabulario requiere no solo de recordarlas, sino

de aplicarlas al contexto y desde otras situaciones comunicativas.

Porque, el aprendizaje estd en la herramienta o medio que se utilice, pero ademds, en las
capacidades del estudiante de aplicar su raciocinio a la produccion, en este caso, del
vocabulario; o sea, que el estudiante va aprender a demostrar su saberes, esos que le despertardn
el otro saber oculto en la herramienta. Porque, “la situacion de uso de las TIC puede
considerarse —acompanamiento- intelectual: el alumno aprende “con” la herramienta, alumno y
herramienta son socios intelectuales que comparten la carga cognitiva de realizar tareas”.

(Salomon, 1992 en p. Azinian, 2009, 45)
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Conclusiones:

Asi, de esta manera, el uso eficiente de estos recursos informdticos, han de aportar a los
sistemas educativos wvalores esenciales, que hacen perfeccionar y optimizar el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Por esta razén, es que se debe intencionar la calidad de los procesos de la

educacion en ambientes virtuales de aprendizaje.
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El presente trabajo pretende acercarnos a la wvision de Edgar Morin sobre el pensamiento
complejo, como conformador de una gnoseologia o ciencia cognoscitiva capaz de enseiiar a
pensar y a construir las realidades, desde dindmicas desiguales y como ensefiar al docente a
lograr la transversalidad de las disciplinas académicas que imparten. Por ello, el pensamiento
complejo supone ensefiar a pensar sobre las nuevas y razonables epistemologias para reorientar
la edificacién del conocimiento sobre la comprension, la accion y la trasformacion educativas.
En tal sentido el trabajo se propone como objetivo reflexionar sobre cémo proyectar un
pensamiento complejo que muestre las nuevas realidades para construir un conocimiento sobre

la base de los ambientes virtuales de aprendizaje como potenciadores heuristicos y responsivos.

Introduccion:

La educacién constituye un pilar indispensable para aprender a hacer, a ser y a convivir, como
bien planeta la UNESCQO; y pone ella total sintonia a los aprendizajes, valores y capacidades
que esta entidad concibe. De esta manera, en la educacion, siempre se debe lograr la
transformacion o el perfeccionamiento de sus sistemas de gestion. En este sentido, entiéndase por
sistema, aquella infraestructura que proporciona el molde y coherencia para ajustarse siempre al

ideal de proceder que ella, la educacién demanda. Porque educar es renovar. En consecuencia:
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En efecto, estos sistemas descansan fundamentalmente en una unidad de tiempo
(mientras la educacion es un proceso que debe proseguirse durante toda la vida); de lugar
(cuando tantos individuos interesados en aprender mno pueden penetrar en ellos); de
actores  (ignorando asi la contribucion que pueden brindarle los demds sectores de la
sociedad); de contenido (pese a que la educacion debiera hacer hincapié en la diversidad

cultural) (...) (Matsuura, 2000, p. 17)

De todo ello, se puede deducir que el tiempo dice, que es hora de innovar y de desarrollar, a
partir de las TIC, aunque por si mismas producen cambios en los procesos educativos, su
influencia ha transgredido positiva o negativamente por la forma vy criterio en cémo han sido
utilizadas por las instituciones educativas y sus docentes; porque la educacion es innatamente
una empresa gestora poderosa, y que debe ir innovando en la medida en que sus procesos se
diversifiquen. Todo ello ha posibilitado, segiin las palabras del doctor Juan Silva Quiroz (2011),

al evidenciar que:

La formacién virtual ha ido de la mano del desarrollo de las TIC, ellas han acompaiado
el paso de la formacion a distancia a la formacién virtual, dado que han permitido
disponer recursos en linea el acceso a bases de datos y favorecer las comunicaciones
sincronas y asincronas (...) En términos de formacion, se pasa de uso de herramientas
tecnolégicas de propésito general, como el correo y la Web, a generar instancias

formativas virtuales con el uso de plataformas especialmente generadas para este

propésito. (Silva, 2011, p. 58)

Pero también, es plausible decir lo que las profesoras y catedrdticas Leticia Galindo, Edith Inés

Ruiz, Nadia Livier Martinez y Rosa Maria Galindo (2015), exponen con total certeza, al decir

que:

Las TIC favorecen la innovacién de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, en
modalidades virtuales y mixtas. Algunas de las posibilidades emergentes derivadas del uso
de la tecnologia en el uso de entornos wvirtuales de aprendizaje, centrados en modelos

constructivistas de cardcter sociocultural, es que posibilitan el trabajo colaborativo vy
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potencializan la construccion de conocimientos en una comunidad de aprendizaje.

(Galindo, 2015, p. 42)

En tal sentido, las TIC, generan un estado de influencias susceptible, es decir, idéneo para que
el estudiante y el docente se conviertan en entes colaborativos y promotores del aprendizaje. No
es que las TIC sean irreverentes al uso, sino que se necesita de usuarios capacitados para ofrecer
una metodologia para saber manejarlas con creatividad; saber mds que una especulacién, es por
sobre todo, poseer sensatez y sentido sincrénico de uso. Por lo que se precisa por los profesores
Guillermo Bautista Pérez, Federico Borges Sdiz y Anna Forés i Miravalles (2006) que se
necesita una diddctica diferente porque sefialan que “por eso es importante conocer qué es lo
esencial de la docencia en un EVEA vy si hay diferencias entre el docente presencial y el docente
virtual”. (Bautista, Borges y Forés, 2006, p. 61). Porque Clares (2000), reafirma lo expresado
por Gisbert (1997) al decir que:

Hay que considerar hasta qué punto el docente debe reflexionar sobre su tarea profesional, para
introducir modificaciones en su metodologia, para usar de manera éptima las nuevas tecnologias
en general y los nuevos espacios formativos que brindan las redes telemdticas en particular.
(Gisbert, 1997 en Clares, 2000, p. 193). Se trata de implementar una educaciéon virtual

conwvergente al pensamiento complejo.

El pensamiento complejo es una epistemologia para pensar cualquier realidad de un
modo diferente a cémo se ha propuesto en las ciencias, disciplinas y epistemologias
tradicionales. Busca también orientar la construccion del conocimiento sobre los
fenémenos, como también su comprension, analizando el tejido de relaciones entre las
partes configurantes, teniendo siempre en cuenta el todo. Esto implica abordar la realidad

como procesos en continuo cambio, orden-desordenreorganizacion. (Tobén, 2006, p. 117)

Asi, el pensamiento complejo es sinénimo de dialéctica, reflexion, es decir, es la légica de la

demostracién concreta y la profundizacion especializada y concreta.

A grandes rasgos, esta propuesta intenta integrar el enfoque global y complejo del mundo con

una educaciéon que tome en cuenta esta vision. Asi, todo conocimiento humano que nos permita
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tomar conciencia de que somos tan solo una parte componente de un sistema mds general
(complejo y en constante interaccién), serd bienvenido para formar parte de la educacién. En
esta propuesta se despierta un gran interés por las "muevas ciencias" y las humanidades. Sin
embargo, no es ésta una tarea sencilla: ello implica derribar los esquemas mentales que, desde el
comienzo de la ciencia moderna, nos han sido impuestos (entre ellos: la vision de un mundo

fragmentario y mecdnico).

Por ello, desde esta perspectiva se habla, no solo de una nueva educacién, sino de una "reforma

del pensamiento". Este articulo tiene como propésito desarrollar estas ideas expuestas por Morin,
. . . ’ . . . « *

por lo que un pensamiento complejo, sistémico es posible, si se ofrece: “la oportunidad para

desarrollar una actitud critica frente a la ideologia (...) para lo cual se requiere de una actitud

diferente”. (Aguirre y Navarro, 2013, p. 115)

Al tomar como situacién problémica el comportamiento de los estdndares o modelos educativos
que prescriben o norman la intencién de construir espacios mds dindmicos, que despierten la

sensibilidad; es que la autora de esta ponencia especifica como principal situacion:

e La creacién ante la inexistencia o poca presensialidad de espacios virtuales para la
preparacién del docente, en la estimulacion y desarrollo de ambientes gestores de
informacién y concientizacion pedagégicas.

o La necesidad de formacién de comportamientos auténomos vy criticos ante una
preparacién metodolégica constructiva y sistémica.

e La toma de conciencia de un saber hacer en situaciones concretas para garantizar

una educacion transformadora e interdisciplinar.

En tal sentido, se tiene como problema: Disefiar recorridos virtuales a través de talleres
metodoldgicos, que demuestren un saber hacer del docente, desde un aprendizaje auténomo y

heuristico.

Todo lo cual, lleva a establecer como objetivo de esta ponencia: aplicar talleres metodoldgicos,
desde los ambientes virtuales, como generadores de un aprendizaje vivencial y auténomo en la

conformacién de una mente plena para la comprension, la accién y la trasformacion educativas.
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Desarrollo:
Una educacion transformadora

Hablar de “cabezas bien puestas”, en lugar de “cabezas bien llenas”, sugiere la necesidad de una
transformacion profunda de los sistemas educativos, al mismo tiempo como de nuestra aptitud
para organizar el conocimiento y los vinculos entre dos culturas ahora divorciadas: La cultura
tecno-cientifica y la cultura humanistica. Reemplazar rveproductividad por significatividad,

ensefiabilidad, es construir una vision colaborativa y reciproca de los aprendizajes.

Es mejor quien tiene una cabeza bien puesta, que quien tiene una cabeza bien llena. Es
evidente que cuando se tiene la cabeza llena de conceptos que no entendemos no es de utilidad;
pero una cabeza bien puesta es capaz de dar un buen sentido a las cosas que emprende. No es la
cantidad que se sabe, lo que vale la pena, es el modo de organizar el saber. Esto es lo que
debemos entender por una mente bien ordenada. Asi, la ensedianza puede intentar que
converjan las ciencias naturales, las ciencias humanas y la cultura de las humanidades en el
estudio de la condicién humana, de modo que ésta pueda desembocar en una toma de
conciencia del destino comiuin (conforme a un mundo global y complejo) que comparten todas las
personas, conciencia que es propia de la "era planetaria” (la cual nos muestra que confrontamos,

no como individuos sino como humanidad, los mismos problemas wvitales).

Como hemos dicho, esta integracion del conocimiento deberd contemplar los distintos niveles de
la educacion. Es en este sentido humanista e integral, que Morin propone su reforma educativa,
una reforma que, bdsicamente: “... dé cuenta de que el conocimiento de las partes depende del
conocimiento del todo y que, a su wvez, este conocimiento del todo depende del conocimiento de
las partes”. (Morin, 2007, p. 92). Es decir, que la educacién de la complejidad, debe dar cuenta
de la complejidad de las relaciones que entran en juego en la vida y en el mundo que habitamos.

En el campo de la educacion, ello implica que:

Hay que ensefiar que las cosas no son solamente cosas, sino también sistemas que constituyen
una unidad que vincula partes diversas; no objetos cerrados, sino entidades inseparablemente

unidas a su entorno y que sélo pueden ser conocidas si se las inserta en su contexto. En lo que
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respecta a los seres vivos, éstos se comunican entre si y con su entorno y estas comunicaciones

forman parte de su organizacién y de su naturaleza. (Morin, 2007, p. 81)

La doctora Paulette Barberousse Alfonso (2008), senala que: "la propuesta
del pensamiento complejo ha cuestionado no solo el concepto mismo de
ciencia, sino que ha proclamado que lo que ha wvariado es la
naturaleza misma de lo que entendemos por conocimiento”. (Barberousse,
2008, p. 96) En consecuencia, la propia Barberousse (2008), asevera
que:  “se verian también afectados los procesos de construccion de
saberes 'y aprendizajes que ocurren en el marco de las mediaciones
pedagogicas”. (Barberousse, 2008, p. 96)

Y esta propuesta supone un pensamiento estratégico, constructivo, transversal y de apertura
hacia un elemento clave en las dindmicas educativas, y es idea de reforma, cambio, en palabras
del propio Morin, porque segun él, es el unico camino, por medio de la reforma educativa
o perfeccionamiento continuo, de hallar una perspectiva de cambio comiin, en donde

la participacién genere vivencia y trasformaciéon constructiva.

Aprendizaje virtual y pensamiento complejo. Retos y desafios

El aprendizaje virtual responde a las nuevas tendencias de la educacion, y arin mds a las
oportunidades que posee el estudiante de socializar con el ambiente virtual, que es por demds,
una excelente garantia para mediar pedagégica y diddcticamente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje desarrollador. Esto se concreta en lo que plantea la catedrdtica Isabel Alicia Sierra

Pineda (2008), al evidenciar que el propésito de los AVA es otro porque:

Su propésito no es informar de la realidad, atiborrarlos de informacién, sino posibilitar el
desarrollo de sus capacidades y habilidades para percibir, descubrir, comprender e interpretar su
propia realidad. Para entendernos mejor, hablamos de los nuevos ambientes educativos y las
mediaciones tecnolégicas como motor dinamizador de las relaciones individuo con su entorno vy

sus semejantes, en un proceso de formacion de una conciencia critica, analitica, reflexiva, es
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decir, en un hombre pensante, trascendental y metacognitivo. (Sierra, Ferley y Pacheco, 2008, p.

27)

Este es el reto de la educacién en TICs, es responder a las demandas que los sistemas nos hacen.
Un perfeccionamiento continuo como bien expresa Morin, el cual genere una trasformacion y
una acciéon socializadora y generadora de sensibilidades hacia los contenidos. El disefio
pedagdgico establece las relaciones entre los contenidos educativos y las estrategias de aprendizaje
y los resultados; por una parte analiza, organiza y presenta los materiales de forma que se
incremente la comprension, la retencion vy el aprendizaje de los estudiantes y por otra parte
“permite al docente desarrollar el ambiente adecuado para que el estudiante construya su
conocimiento y desarrolle habilidades y valores; de igual manera define los mecanismos de
interaccion y de interactividad con base en las tecnologias disponibles y el modelo de operacion

de los ambientes virtuales de aprendizaje”. (Montes de Oca, 2007, p. 133)

Es importante no concentrarse en el uso de la tecnologia propiamente dicha sino darle el uso
pedagégico apropiado. Por lo que se hace ineludible establecer un disefio educativo en el cual el
profesor acomodard la tecnologia esgrimiendo un sistema de gestion de aprendizaje con las
necesidades y fines institucionales, y porque los estudiantes “cuenten con un repertorio de
estrategias de diferentes tipos (...) y que cumplan dos funciones: promover el conocimiento de

tecnologias y desarrollar diferentes habilidades”. (Orozco y Garcia, 2017, p. 146)

Todo ello sin dejar de lado el hecho de que a los profesores les incuben desarrollar competencias-
capacidades, que con sistematizacion devengan en potenciales actitudes para desarrollar modos
de actuacion insertables en los EVEA en el uso pedagdgico de las herramientas tecnoldgicas
utilizables en el proceso formativo. Al desarrollar estas competencias, el profesor asumird su rol
desde una nueva perspectiva, adquiriendo caracteristicas del docente como generatriz de proceso
de ensefianza-aprendizaje y como promotor de este en los estudiantes, como una aptitud
contestataria de estos protagonistas ante el sistema en transformacién. Todo genera altos niveles
de desemperio que condicionan el aprendizaje, que incluye conocimientos, habilidades, destrezas

y actitudes; y el subjetivo, donde se pueden establecer elementos como la intuicién, creencias,
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percepcion, representaciones, sentimientos y las metas personales de la vida”. (Frade 2009 en

Zermerio y Lozano, 2016, p. 179)

Asi, los ambientes virtuales nos brindan la posibilidad de hacer los recorridos wvirtuales que
permiten tener una wisién anticipada de la realidad subjetiva, que es en sintesis una
formulacion sensible de la realidad, y ademds existen espacios educativos que conforman un
ambiente virtual de aprendizaje efectivo. La educacién virtual en su esencia “(...) busca el
aprendizaje del alumno en espacios virtuales; y garantizar el aprendizaje del alumno en espacios
virtuales requiere necesariamente evaluar su aprendizaje y hacer gestion sobre el aprendizaje
virtual”. (Capacho, 2013, p. 4). Los estudiantes a distancia, usuarios de los LMS, deberdn
superar sus propias actitudes hacia el estudio, como apatia, falta de cultura general, carencia de
estrategias de aprendizaje y equilibrio emocional, que afectan el rendimiento académico (Amaya
y Prado, 2014 en Orozco y Garcia, 2017, p. 146), porque la educacion en ambientes define un
modo de socializacion y porque la socializacién en estos ambientes supone, ante todo, que “el
hombre construye activamente la realidad social (la realidad como construccion social) y la

imagen de si (...) en una dindmica interactiva” (Costa y Lépez, 2010, p. 111)

Como bien dice Edgar Morin, la educacién necesita de ensefiar a comprender, que es enseiiar a
pensar y a comunicar; y los ambientes virtuales, gestionan un aprendizaje superior por medio de
sistemas que logren la sensibilidad con los sitios web, que potencian un aprendizaje mediatizado,
situado y coherente, en la medida en que los docentes estén mejor preparados, los estudiantes
podrdn interactuar mejor. Por tanto, los profesores y catedrdticos Antonio Medina Rivilla,
Lourdes Péreg Sdnchez y Blas Campo Barrionuevo (2014), lo evidencian al expresar que: “estos
escenarios requieren una auténtica interaccion y un nuevo estilo de crear, compartir y desarrollar
el conocimiento los modos y formas de actuar en las relaciones humanas y el proceso
comunicativo como sintesis de intercambios”. (Medina, Pérex y Campo, 2014, s. p). También,
es légico plantear que los ambientes virtuales de aprendizaje generan una comunicacion de

masas, que es una comunicacion semiético-discursiva.
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El taller como forma de “aprender a hacer . Razon didéctica de su implementacion

La palabra “taller” se puede conceptualizar como un lugar en el que se trabaja una obra de
manos, también es una escuela o seminario de ciencias o de artes. Por ende, la etimologia del
término “taller” proviene de la palabra francesa “atelier”, y se emplea habitualmente para
referirse a un taller artistico, entendido modernamente como un espacio de aprendizaje vy
creacién artistica en comiin, que retine a artistas, profesionales o aficionados para compartir
experiencias, porque el taller hace posible la participacion, y entendido como arte, por qué no,
permite la socializacién e introspeccion o reflexion sobre la accién de los conocimientos. De
cualquier manera, el taller desde el punto de wvista pedagégico, se concibe como un espacio para

ayudar, y contribuir al aprendizaje colaborativo de los implicados.

Asi, los talleres metodoldgicos respaldan a un saber y un aprender a construir espacios de didlogo
constructivo y reciproco para mostrar los mejores caminos y obtener loables resultados en el
proceso de preparacion; de esta manera, se seiialan que la auto preparacion de los docentes es un

indicador clave para medir su nivel de competencia o destreza, al decir que:

El desarrollo de una competencia es una actividad cognitiva compleja que exige a la persona
establecer relaciones entre la prdctica y la teoria; transferir el aprendizaje a diferentes

situaciones, aprender a aprender, plantear y resolver problemas y actuar de manera inteligente vy

critica. (Cano, 2007, p. 40)

Se entiende ello desde el punto de wista filoséfico, porque el sistema de talleres asume la
filosofia marxista-leninista, la dialéctico-materialista y la teoria del conocimiento que considera
como bien expresara Lenin (1963), que es el hombre “el sujeto del conocimiento, quien tiene la
capacidad de pensar dialécticamente al desarrollar las actividades”, (Lenin, 1963, p. 68)
sefialaba ademds que “de la contemplacion viva al pensamiento abstracto y de este a la
prdctica” es un sistema inherente a la exteriorizacion de los aprendizajes, como conjunto de

vivencias, para enseiiar a pensar al docente desde una mirada critica y productiva.

La concepcidn del sistema de talleres, visto como conjunto de cosas, que relacionadas entre si

proporcionadamente, favorecen la optimizacion del determinado objeto como el proceso de
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ensefianza-aprendizaje, es asumido porque comprende la teoria sobre la cual se estructuran los
principios de la ciencia y sus métodos de investigacién; ademds seiala el camino a
seguir en el proceso del conocimiento, como “aprehensién de conceptos que requieren un

andlisis de sus significado y de su funcionamiento légico”. (Blanco y Grimaltos, 2004, p. 193)

Por ende, se estipula como novedad cientifica radica de la investigacién, radica en la propuesta
de talleres metodoldgicos basados en la Educacién a Distancia especificamente los con la
intencionalidad de la formacién de educadores. Estos propician la autogestion del aprendizaje de
los docentes de la Universidad y la creacién de un acervo que permite la actualizacion vy
perfeccionamiento permanente del proceso de preparacién metodolégica del claustro, porque el
proceso de preparacién metodolégica del claustro, se concibe desde un enfoque ascendente e
ininterrumpido, y de auto perfeccién continua de los que participan, y, porque ante todo, la
transformacién  del hombre,  del maestro, y de hecho de los colectivos pedagégicos, se
logra a través de entender que “la mejora de la formacion es labor titdnica que requiere el
concurso de todos. Es menester pensar la educacién y practicarla. En consecuencia, el taller se
consagra a las discusiones, es la base de los productos vy es portador de los nuevos
conocimientos que por medio de la reflexién critica y profunda, se alcancen niveles de cognicién
estables y perdurables. En ellos ademds, se alcanzan la produccion de aportes en las

controversias, como materiales diddcticos elaborados vy las sintesis fundamentales alcanzadas en

el trabajo.

Quienes participan en el taller tienen un papel activo, criticoreflexivo, para que puedan
posesionarse ante todas las responsabilidades y hacer aportes creativos en la solucién de los
problemas reales, y a la construccion de la calidad de los procesos que se presentan, porque la
UNESCO, ha sido muy clara al decir que “nunca se insistird demasiado en la importancia de
la calidad de la ensefianza vy, por ende, del profesorado (...) Asi pues, mejorar la calidad y la
motivacion de los docentes debe ser una prioridad en todos los paises”. (UNESCO, 1998, p.
48). En tanto los sujetos en el taller se comprometen, fortifican sus afectos, sentimientos,
conwicciones y formas de actuar que se desarrollan y trasforman en la tarea compartida. Otro
logro del taller, es aprender a conocer: porque aprenden a conocerse a si mismos, saben definir

sus aspiraciones y necesidades, asi como sus motivaciones. Es decir, que prepararse por medio de
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este sistema de talleres, como una de las modalidades de superacion en la Educacion Superior,
significa construir un mundo cognitivo que capacite y muestre las posibilidades que tiene el
docente de aprender a ser y a hacer, pero también que configure cada situacién de aprendizaje a
partir de conocimientos pertinentes para resolver la realidad y aplicar lo que sabe con coherencia
y sensibilidad académica, para comprender que “una educacion y formacion valiosa de los
alumnos es prdcticamente irrealizable al margen de una formacion también valiosa, relevante y
efectiva de los profesores”. (Escudero y Bolivar, 1994, p. 1). El taller garantiza una formacién
relevante y transformadora, coadyuva a formar intereses, y ofrecer sentido de uso a lo que se

aprende.
Conclusiones:

o La tarea del pensamiento de la complejidad consiste en revelar la naturaleza
compleja de los fenémenos. En esta labor, se encuentra implicito nuestro compromiso
para con el mundo. Nos hallamos en una era planetaria. Asi, debemos ligar la
enseiianza de la condicién humana con la ética de la comprension entre las personas.

e La reforma del pensamiento debe estar al servicio de la humanidad entera, vy, de esta
manera, fomentar la solidaridad y la moral de la humanidad por sobre el
individualismo y la destruccion. Los ambientes virtuales de aprendizaje, desde las
aportaciones de Edgar Morin, fueron vitales porque nos ensefia cédmo crear sistemas
coherentes de ensefianza capaces de hacer reflexionar, aprehender y lograr la
reorganizacién congruente y consecuente de los paradigmas curriculares. Asi, los
recorridos virtuales garantizan preparar a los docentes para desenvolverse en entornos
virtuales como principales gestores de cambio, que es sin dudas, ser potenciales
creadores de sensibilidades, y de didlogos sugerentes e interactivos entre los sujetos que
socializan.

e Los procesos interactivos implican ser primordiales para las nuevas formas de enseriar
y aprender. Las tecnologias de la informacién, ayudan a la reconstruccion del saber, y
revelan toda su potencialidad necesariamente, cuando son percibidas como

instrumentales para la arquitectura de ambientes participativos, para ambientes del
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tipo de enseiianza y aprendizaje demandado tanto por la sociedad como por los
individuos.

o La realizacion del taller parte de la problematizacién, donde generalmente las
experiencias sirven de punto de partida para una reflexion que va vinculando la
teoria con la prdctica, en busca de las soluciones mds ajustadas a las necesidades
contextualizadas de la realidad educativa como sistema de praxis y socializacion, de
manera que producir mejoras en el proceso de ensefianza-aprendizaje, estd muy ligado
a producir mejoras en el desarrollo profesional de los profesores, para la formacion de
comportamientos auténomos vy criticos ante una preparacion metodolégica
constructiva vy sistémica, para en situaciones concretas certificar una educacion

transformadora e interdisciplinar.
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“(...) ELINTERES NO ESTA EN EL DISCURSO EN EL AULA PER SE, SINO EN LOS RASGOS DEL
DISCURSO Y EN LOS PROCESOS DISCURSIVOS QUE NOS AYUDAN A ENTENDER COMO
LOS PROFESORES Y LOS COMPANEROS APOYAN Y ORIENTAN EFICAZMENTE LOS PROCESOS
DECONSTRUCCION DE SIGNIFICADOS Y DE ATRIBUCION DE SENTIDO QUE LLEVAN A
CABO LOS ALUMNOS MEDIANTE SU PARTICIPACION EN LAS ACTIVIDADES QQUE TIENEN LUGAR

ENELAULA”.

(COLL Y MAURI, 2008, P. 37)

La lectura es un proceso versdtil que tiene como fin la comprension vy el contento de lo leido; a
través de este proceso, el lector “absorbe” e interpreta el mensaje que ha sido codificado por el
autoremisor, y reflexiona sobre él, aiadiéndolo o no, segiin lo estime. En el presente trabajo
mostramos lo que es el leer ast como los aspectos que debe tomar en cuenta el lector para cuando
aplique esta habilidad, la entienda como una competencia para la vida, ya que es de suma
importancia el aprender a hacerlo y sobre todo el saber leer, para poder “hacer” a partir de este
cuestionamiento partimos para incursionar y descubrir, qué es la comprension lectora, tomando

en cuenta también los elementos y cuestionamientos que nos debemos hacer como lectores para
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integrar saberes, y vivenciar espacios. En la educacion, pues, se hace necesario de un paradigma
dindmico que potencie otras posibilidades, y es desde esta ponencia, que proponemos la
integracion de la lectura, la orientacién profesional pedagégica, a partir de ambientes de
virtualizacién, que propongan a nuestros usuarios, los estudiantes, un camino mds dindmico,
atractivo y desarrollador. Por ello, el objetivo de nuestro trabajo es disefiar una multimedia para
la comprension del texto, en ambientes de wirtualizacion educativa, para lograr que la

orientacion profesional pedagégica, sea un reto de autogestion.
Introduccion:

Actualmente vivimos en una sociedad plenamente abocada al “cambio”, porque la dialéctica
marxista asi lo exige, y quizds, el cambio, que ha de suponer el “perfeccionamiento” de los
sistemas de gestion, presume y admite que cada sistema, devenga ambiente creativo v
desarrollador para potenciar sistemas interactivos. La educaciéon cubana, inmersa hoy en un
nuevo contexto, hace viable la insercién de ambientes dinamizadores, que tengan la intencién de
“orientar” profesionalmente a los estudiantes a relacionarse en situaciones de aprendizaje mds
reales y creibles, desde lo que propone César Coll y Teresa Mauri (2008), al crear situacién de
ensefianza-aprendizaje, que “produzcan” la participacion y un discurso de “desconstruccion

objetiva *, para la socializacién, y atribucion congruente de sentidos tdcitos.

Por consiguiente, no existe nada mds obvio, que reconocer que en educacién todavia, hay mucho
que hacer, porque los cambios no se pueden suceder desde posiciones impositivas, ni muchos por
maestros y profesores obcecados. Cuando a wveces se mnos pregunta jes posible la formacion
integral del sujeto?, pues la respuesta se nos hace harto compleja, aunque, a priori, podemos
decir que una formacién integral de los sujetos, trasciende sin contratiempos, si se actiia con
mente abierta a la creacion de “maneras” novedosas, que claro estd, lo nuevo, nunca de
implicar, “mediocridades”, ni “contrariedades”, pero, falta hace pronunciamientos mds sélidos,
para fomentar, cambios cualitativamente pertinentes, en una humanidad aproximadamente

validada.

Asi, entre sociedad, educacién, ha de existir la comprension del texto, como nuestro objeto

principal, por tanto, ella presupone una necesidad en la escuela, por su indiscutible valor, hacia
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la formacién intelectiva y sociocultural, mds, cuando en la educacién primaria avin persisten
incorrecciones que esclarecen los resultados que desacreditan “posibilidad” y “necesidad”, ante
un componente, que es, ante todo social; porque el sujeto ha de comprender y relacionarse con lo

que es esencialmente revelador, y ademds, nos ayuda a interpretar los fenédmenos, y resolverlos.

Por tanto la compresién, en la actualidad se toma en cuenta como un proceso a través del cual
el lector “fabrica” un significado en su interaccién con el autoremisor del texto, y el lector-
receptor, decodifica, se idéntica con la informacion que el autoremisor le presenta, asi, con la
informacién acumulada en su universo del saber, el proceso mismo de comprensién se cowvalida,
al relacionar la informacién presente, con la pretérita, ambas convergen, y surge como flor que
brota, una alegria en el lectorreceptor, porque ha “descubierto” un camino de “sorpresas” e
“incognitas”. La comprension lectora es un una extension colectiva, reciproca, y vivencial,
porque, el “horizonte” es el de divisar el bien en lo que se debe leer; por esto leer es buscar otras
realidades para comprender mejor esta, la nuestra, una “realidad” siempre presta a enriquecerse.
La profesora Elena Stapich (2010) expone pues que “hacer visible las prdcticas lectoras implica
una mirada que no esté centrada exclusivamente en los aspectos cognitivos y textuales, una
mirada que se amplie a la consideracion del lector como sujeto social y a la idea de la prdctica

lectora como apropiacion cultural”. (Stapich, 2010, p. 47)

La escuela, pide a la sociedad, nuevos ambientes para desarrollar nuevos procederes, en cuanto a
una correcta orientacion profesional, hacia las carreras pedagégicas, que tanto demandan
nuestro pais. Cuando se habla de orientacion profesional, cada veg se piensa mds en cémo lograr
que los estudiantes se motiven mds y mejor, a estudiar las ciencias pedagdgicas; pues lo
tradicional y meramente formal, inundan las mentes de quienes tienen ese encargo, y desde esta
ponencia no se criticard esa posicion asumida, porque a wveces es, mecesariamente, und
reglamentacién ministerial, o mejor, las reglamentaciones, a veces, la convertimos en camisas de
fuerzas, sin tener en cuenta qué necesidades y posibilidades existen para conseguir tal meta.

Informar hacia la efectiva orientacion, se interpreta como intencién marcada, y de gestion

constante.
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Por tal razén, cuando se habla de lo novedoso, los labios se apresuran, casi a la misma velocidad
con que lo pensamos, pues que, la informdtica, en este mundo tan desarrollado, que avanza a
pasos agigantados, nos invita a reflexionar junto con él, por supuesto, esa reflexion supone que
sepamos traducir algunos referentes que avin andan ininteligibles, y que no pueden confundirnos.
De cualquier manera, los ambientes wvirtuales para una ensefianga mds “participativa” se
imponen, en este mundo del progreso. Lo virtual, en el proceso docente, demanda una actitud
responsable de formas y procedimientos para descubrir resultados mds convincentes; para

afirmar mds la calidad a los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Por ello, el objetivo de nuestro trabajo es disefiar una multimedia para la comprensién del texto,
en ambientes de virtualizacion educativa, para lograr que la orientacién profesional pedagégica,

sea un reto de autogestion.
Desarrollo:
Comprension lectora. Una actitud contestaria ante la realidad educativa de hoy

Determinar a ciencia segura una vinica significacion de comprension lectora, no puede producir
encasillamientos, porque leer es mirar mds alld, tanto, que cualquier vanidad, nos anublaria la
vista. Ofuscarse con tal término no garantiza ciertos éxitos. Bien, la comprension, la asumimos,
bdsicamente, respondiéndonos a una pregunta pequeiia: ;qué es leer? jAh! | leer es comprender,

siempre que se lee se lo hace para entender, sino careceria de sentido.

Un lector comprende un texto cuando puede encontrarle significado, cuando puede ponerlo en
relacion con lo que ya sabe, y con lo que le interesa de lo nuevo que aprende. Leer es poner en
sintonia experiencias de vida, es nutrirse de un mundo lejano, y asumirlo como nuestro.
Comprender, necesariamente implica, conwversar con otros, dialogar con aquellos que han
necesitado comunicarnos por medio de sombras, las esencias, que serdn los reflejos en nuestra
mente. Por tanto, la lectura es todo un aposento a nuestros pies, es un regreso del abismo a un
mundo desconocido; es el regreso a una vida que permite la apropiacion cultural. Leer es, asi,

amar, dirigir el reino de la ignorancia vy el aburrimiento.
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Entonces, para entender lo anterior, la comprension de la lectura se relaciona, entonces
estrechamente con la visién que cada uno tiene del mundo, y de si mismo, una idea distinta,
porque cada cual se apropia de manera diversa del texto que tiene ante si. No podemos procurar
und interpretacion unica y objetiva, todas, por qué no, pueden ser aceptadas, desde ldgicas
posibles. Ahora si, a comprender no se aprende, solamente, diciendo, jlo que comprendi es un si,

porque si! Pues, comprender es, aplicar, asi queda demostrado por el profesor Tuffanelli,

“(...) Comprender es una operacion mental en absoluto gratuita. Es fruto de una
elaboracion activa por parte del sujeto, tanto en la fase de recepcién como en la de
mantenimiento. Si se quiere entender, es decir: contener, ser capaces, no basta con
adquirir conocimientos de una wvez y por todas, sino que si quiere conservar estos

conocimientos, es necesario repetirlos y aplicarlos”. (Tuffanelli, 2012, p. 21)

Debe existir una actitud, adyacente a otra, es decir, lo que supuestamente comprendi, debe en
alguna medida, a “comprobar” con los demds, mis presunciones; porque el presumir en
comprension, supone intuicion, y como cierto “olfato”, para “descubrir”. Pues, para poder
comprender, primeramente hay que querer leer, y no lo decimos al revés, porque para poder leer
nos basta con que solamente se desee comprender. Comprender eleva las capacidades del uso
eficiente del vocabulario, si realmente leemos “observdndolo todo”, nuestros ojos han de ser
linternas que focalizan cada detalle, palabra es el tesoro que hemos de descubrir. Asi lo

garantizan las doctoras Rosita Rioseco y Ménica Ziliani, al corroborar que:

(...) “En relacion al papel del vocabulario en la comprension lectora se observa un
creciente aumento acerca del conocimiento sobre el hecho de la significativa influencia de
las experiencias previas en el proceso lector, situacion que ha aumentado de relevancia del
desarrollo del wocabulario (cédigo o repertorio werbal)...los alumnos aprenden el
significado y suo de las palabras nuevas, y a partir de discusiones, pueden wverificar vy
expandir sus propios significados de los conceptos. Seleccionan el nuevo concepto con su

propio bagaje de conocimientos y promueven de esta manera una mejor comprension”.

(Rioseco y Ziilliani, 1994, p. 43)
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El primer paso para que un estudiante se eduque en el aprendizaje de la lectura, es la
motivacion, y es precisamente, en jquerer leer! Debemos crear en el aula situaciones de lectura
auténtica, en las cuales se lea con un propésito especifico. Habitualmente, se imponen textos
que carecen de sentido y los estudiantes se desmotivan, quizd por ello, los devastadores resultados
en comprension lectora, estriben porque el material propuesto no sea del interés. La doctora Ana
Isabel Eleuterio Plata (2015) lo gestiona, a partir de “la finalidad principal...es que el
alumnado consiga, a través de la lectura, el dominio y la comprension plena del lenguaje, de su
propia lengua materna, que le llevard a la adquisicion de la competencia lingiiistica vy
comunicativa indispensable no solo para comunicarse sino para comprender el mundo. Dedicar
un tiempo especifico a la lectura significa asumir que la aficién por leer y la creacion de ese

hdbito también pueden aprenderse.

Es conveniente, por ello, que exista una intencionalidad en fomentarlo”. (Eleuterio, 2015, p.
98), una intencionalidad comunicativa, cognitiva y sociocultural de los significados que el grupo
estudiantil entiende; porque la visién de todos, es a veces estricta, pero especialmente sugerente,
cada uno establece un posible camino, construido y reverenciado de una posicién constructiva
del aprendizaje, visto como reelaboracion unica, individual y potencialmente variable a nivel de

los contextos.

César Coll y Teresa Mauri (2008) explican a partir de ello que “asi, se entiende el aprendizaje
que acontece en contextos educativos como un proceso de construccién y reconstruccion de
significados y de atribucion progresiva de sentido llevado a cabo por el alumno o aprendiz y

referido a contenidos complejos culturalmente elaborados, establecidos y organizados.

Se entiende, ademds, que este proceso se produce gracias a la mediacion, la intervencion vy el
apoyo del profesor o agente educativo, que es el responsable de orientar y guiar la construccion de
los significados y sentidos que el aprendiz elabora de manera que estos se acerquen efectivamente
a los contenidos culturales que son objeto de la ensefianza y el aprendizaje”. (Coll y Mauri,
2008, p. 35), pero la construccion del aprendizaje supone la auto-estructuracion del grupo
estudiantil, se gestiona por si el saber (el conocimiento) con la guia orientadora del colectivo de

profesores. Al conocimiento se llega, solo, o por lo menos, al entender que la aprehension del
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saber, tiene funciones que no han de ser: desde lo individual e interno, desde lo intra e inter
mental para que el grupo de estudiante pueda gestar procesos de reflexion, vivencia e innovar,
claro estd, desde una lectura y comprension prdctica e instrumental, para mejorar y optimizar su

cambio de actitud.

La lectura, pues, espera de nosotros que nos adentremos en su mundo coloquio, (reflexion)
sugerente; espera influir sobre sus oyentes. Saludar, aseverar, felicitar, prohibir, para adecuarse
mds a las necesidades. La lectura ha de ser reflejo de la situacion que la genera. Texto y contexto
interrelacionados a la luz de lo que deseo leer. Entonces, leer no es necesariamente descifrar
signos, aunque eso es importante, pero es ante todo wvivir, porque el lector debe ser capaz de
reconstruir una situacion lejana, para dar sentido a ideas que ya él posee instaurado en el gran
baiil, y que son sus conocimientos, sus vivencias, que han de recobrar como en el flash, de una
cdmara fotogrdfica, el chasquido neuronal, la felicidad de poder integrar, y de comparar, para

sentir y “aportar” nuevas experiencias a las ya existentes en el texto, o en la lectura.
El profesor Echevarria (2007), asi lo revela, al decir que:

“(...) la consideracion de las ideas previas que los alumnos traen estd en estrecha relacion
con secuenciacion de los contenidos. En muchas oportunidades, los profesores de literatura
fracasamos en nuestras propuestas de lectura porque partimos de nuestras ideas y
experiencias previas y no de las de nuestros alumnos. A wveces, les proponemos textos sin
indagar si ellos poseen los conocimientos previos pertinentes que permitan esa (interaccion

sustancial y significativa entre el material y su estructura de conocimiento)”. (Echevarria,

2007, p. 67).

Ello visto y valorado asi, supone pensar que el grupo de estudiantes, a partir de actividades que
impliquen un alto potencial de raciocinio y creatividad, se espera que el componente lector,
asegure, asimismo propiciar lecturas integradoras, relacionantes, epistémicas y, sobre todo,

unicas; porque en cada lectura, puede hallarse la vida misma del lector-modelo.
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La orientacion profesional pedagdgica. ;Motivaciones para no cansarse...! Desde la

comprension de textos, una propuesta

Por mucho tiempo se reflexioné que la orientacion profesional era una actividad que se
proyectaba para el periodo de la vida propio a la eleccion de la profesion. Por suerte, este
enfoque, un tanto reduccionista, ha ido quedando atrds, se piensa que la orientacién profesional
es un proceso permanente que debe brindarse al nifo, al adolescente, al joven y también al

adulto, ascendentemente en la holistica del proceso educativo.

En todos los sujetos el problema de la eleccién no se da con las mismas caracteristicas. Los hay,
aungue son los menos, en los que la disposicion es rdpida e indudable sin necesidad de mayor
“discusion” a usanza, porque las condiciones en la escuela y la familia asi lo han favorecido
para tal fin, es decir, hubo concientizacion reciproca. En otras, es un proceso ldnguido del que
solo pueden salir mds alld con una ayuda especializada. Para otros mds, el problema de la
eleccion se torna un escenario beligerante, algo asi, como una “guerra entre agentes
socializadores”, que pudiera ser un indicador de un deficiente desarrollo personal intra e inter

socioeducativo.

Para lograr legitimidad en ese momento esto debe ser consecuencia de un aprendizaje que se ha
derivado a lo largo de afos y ha de suministrar una serie de sapiencias preparatorias, de
indagacion sobre el medio social, laboral y educativo, asi como de las vivencias y reflexiones
sobre sus caracteristicas personolégicas y su semejanza o no con los requerimientos de la carrera
que ansia estudiar. Ello postula el hecho mismo de la educacién: observar las variables que

implican el desarrollo integral, César Coll (1985) expresa en torno a ello que:

(...) “Pero el acto educativo no consiste Unicamente en un proceso de aprendizaje; si asi
fuera, resultaria dificil, ademds de innecesario y superfluo, diferenciarlQ del aprendizaje
a secas o del desarrollo en general. Hay también una voluntad explicita de incidir o
intervenir sobre el proceso de aprendizaje del alumno; esta voluntad se traduce en una
serie de decisiones sobre lo que tiene que aprender el alumno y sobre las condiciones

optimas para que lo aprenda. En otras palabras, no solo hay un aprendizaje deseable del
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alumno, sino también una woluntad manifiesta del profesor de incidir sobre dicho

aprendizaje. (Coll, 1985, p. 62)

El profesor debe vy tiene la mision de ir condicionando un afecto posible hacia la profesion, desde

el propio acto de educar. Hay que estructurar los programas de estudio.

De manera tal, que la eleccion profesional no es un medio rdpido para resolver un problema
perentorio, para el cual el sujeto no tuvo orientacion previa. Esto evidentemente, asigna un reto
a la educacion, pues su mision es que el estudiante vaya disponiéndose para la eleccion de la
carrera, y que ello funde un verdadero acto de independencia y autonomia en su libre actuar,

debe existir una correcta orientacion. Por tanto:

(...) La orientacion debe reconocerse en un contexto amplio de la educacion, dado que los
procesos de orientacién estdn inmersos en el orden social, cultural y econédmico del pais; la
orientacion es una estrategia en el nivel formal de la educacion, donde los estudiantes
toman las decisiones profesionales y laborales de acuerdo a un sinniimero de variables vy
factores en el mundo actual y la prospectiva de desarrollo mundial (...) (Castaieda vy

Nito, 2005, p. 15),

Porque ademds, el sentido de la orientacion ha de gestionar dos potenciales resultados, vistos
como: “favorecer una formacion integral, comprensiva, diversificada e intercultural a los
estudiantes que les prepare para la vida y en la vida, asi como para su insercién profesional”,
asi como “planificar la accion educativa atendiendo a las necesidades del contexto y de toda
la comunidad escolar, a partir de la colaboracion de todos los agentes educativos y sociales”
(Martinez-Cdlres, Pérex y MartinezJudrez, 2014, p. 60), por ello, la estructuracion de un
proceso de orientacién profesional, supone, ante todo, la gestion de ambientes de aprendizaje
mediado, rectorado por un grupo de profesores “preparados” para diseiar actividades docentes

que permitan, la interaccion “sugerente” de los aprendizajes como sistemas integrados por

experiencias: las experiencias del aprendiz y su implicancia.

Este hecho justifica ain mds la conveniencia de integrar la orientacion profesional a la escuela

y auxiliar a que profesores, estudiantes, y padres se apropien de la responsabilidad que deben
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considerar para ayudar a que el proceso de orientacién fluya de sucesos mds simples, a resultados

mds ostensivos.

La virtualizacion. Validacion necesaria en nuevos ambientes de formacion. ;Calidad

Vs necesidad?

Resulta indiscutible el auge cada vex mayor de las NTICs (Nuewvas tecnologias de la
Informacion y las Comunicaciones) en las diferentes esferas de la sociedad a escala mundial. El
desarrollo fogoso de la ciencia y la tecnologia ha llevado a la sociedad a entrar al nuevo milenio
sumido en lo que se ha dado en llamar “era de la informacion”, e inclusive se habla de que
formamos partes de la “sociedad de la informacion”. Sin lugar a dudas, estamos en presencia de
una revolucién tecnolégica de alcance insospechado. En gran medida el Master Juan Pablo
Lattanzi, (2013) expresa que, “el desarrollo y la masificacion de las “nuevas tecnologias” de la
informaciéon y la comunicacion, ha constituido la categoria de virtualidad (experiencia del
usuario a través de un medio tecnoldgico por el cual construye una realidad sin existencia
material) como parte de nuestra vida cotidiana... lo virtual irrumpe en nuestra vida cotidiana.
Se naturaliza, forma parte de ella. Pagar las cuentas, hablar, informarse, leer, enamorarse,

recordar, excitarse, emocionarse, conocer. Lo virtual interactiia con lo real. Mds aun, lo virtual

se hace real”. (Lattangi, 2013, p. 15)

Ahora, surge un problema cuando hablamos en la calidad a partir de la educacion virtual,
(aturdird tanta tecnologia?, para muchos dicha problemdtica desde sus elementos fundamentales
dicen que si, pero para hallar, una mejor manera, del cémo evaluar el impacto de calidad en la
educacién, y cémo este sistema plantea un nuevo paradigma en la socializaciéon y participacion,
desde herramientas mds sistémicas en este nuevo rumbo, ayudard a no caer en la monotonia de
lo tradicional en la educacion, que hasta la actualidad se ha implementado. Precisamente, lo
tradicional no debe ser ni dar una tnica respuesta para continuar en el proceso formativo,

ensefiando “mecdnicamente” y/0 “reproductivamente”.

Se necesita, de un catalizador que ayude a transformar un proceso, y es precisamente, el de
enseilanza-aprendizaje; entonces esta transformacion valora en el estudiante una relacion

semidtica o de significado, en las mentes de los estudiantes, quiere ello decir, que el grupo de
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estudiantes, aprende, porque existe en la TICs una potencial garantia de walorarlas como
instrumentos psicolégicos, asi César Coll, Tesresa Mauri y Javier Onrrubia (2007) explican

que:

“(...) La toma en consideracién de las TIC como instrumentos psicoldgicos se apoya en la
naturaleza simbélica de estas tecnologias y en las posibilidades que ofrecen para
representar, procesar, transmitir y compartir informacion. Todas las TIC -y no sélo las

« »
nuevas

TIC o las TIC digitales— devienen instrumentos psicoldgicos cuando su
potencialidad semiética es utilizada para planificar y regular la actividad vy los procesos
psicolégicos (...) las TIC permiten crear entornos que integran los sistemas semidticos

conocidos y amplian hasta limites insospechados la capacidad humana para representar,

procesar, transmitir y compartir informacién”. (Coll, Mauri y Onrrubia, 2007, p. 379),

Por tanto, las TICs se estructuran, como mediadoras desde la actividad del comportamiento de
los usuarios, e implican la regulacién y orientacion en sistema de las actividades docentes que se

planifican.

Esa garantia, viabiliza que el proceso de virtualizacion, facilite la digitalizacion, llegue, en poco
tiempo, a todos los contornos de la vida. Asi, por consiguiente, ha abrazado la educacién misma,
desde los niveles mds elementales, hasta los de nivel superior, ciiendo la extension natural de los
contenidos, hacia los mds participativos y de una respuesta dialégica mds productiva, en
ambientes mds cercanos a nuevas y necesarias realidades, eso, si queremos que los ambientes
produzcan nuevas formas de realizacion, y que ellas permiten transformar las prdcticas

pedagégicas de comportamiento traducidas en el saber hacer y la actitud del sujeto.

Y, estas nuevas forma de realizacion exigen que se geste un tipo de aprendizaje constructivo,
donde el estudiante sea protagonista en la estructuracion del saber, no parcelado, sino
integralmente potenciado, donde el profesor guie y oriente, y el estudiante, como se dijo gestiones,

construya y valore; en este sentido César Coll (1985) postula que:

En efecto, por una parte, el profesor ocupa un lugar relativamente secundariO en el

proceso de construccién del conocimiento, que se interpreta como el resultado de un acto
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auténomo del alumno en interaccion con el objeto de conocimiento; recordemos a este
propésito la tajante y peligrosa afirmacion tantas veces repetida de que ensefar algo a
alguien equivale a impedir que descubra por si mismo. Pero, por otra parte, cuando deben
precisarse las funciones del profesor, se te acaba concediendo una importancia decisiva
como orientador, guia o facilitador del aprendizaje, ya que a él le compete crear las
condiciones éptimas para que se produzca una interaccién constructiva”. (Coll, 1985, p.

62)

Porque facilitar es mostrar caminos para interactuar en entornos de aprendizaje, que requieren

sobre todo, de la produccién del saber integrado.

La digitalizacién, los objetos, procesos y fendmenos representan wvariedad vy posibilidad de
opciones hacia la formacién, porque los niveles de atencién y motivacion de los sujetos avanzan.
La tecnologia, encauzada correctamente, para fines creadores y propésitos diddcticos,
representard una nueva e interesante manera de crecer con el mundo, bien queda expuesto por

parte de Juan Santaella Lépex Granada (2003) que:

“(...) Las nuevas tecnologias, tal y como hemos wisto, pueden tener una presencia
importante en los diversos sistemas educativos. Si se usan para lograr una ensefianza mds
humanistica y conectada con el mundo exterior, su apropiacion serd positiva; si por el
contario, se reducen a un nuevo conocimiento mds, desconectado de la metodologia
educativa y del curriculo interdisciplinar, para convertirse en una asignatura mds, las
nuevas tecnologias habrdn perdido las enormes posibilidades que tienen en la

transformacion de la enseianza. (Santaella, 2003, p. 197)

Pero estas transformaciones, no son tales, ni tanto, solo que las transformaciones argumentan
por parte del grupo de estudiantes, como bien aclara César Coll (2008) que pueden muy bien
servir “como auxiliares o amplificadores de determinadas actuaciones del profesor (explicar,
ilustrar, relacionar, sintetizar, proporcionar retroalimentacion, comunicar valoraciones criticas,
etc., mediante el uso de presentaciones, simulaciones, visualizaciones, modelizaciones”. (Coll,

2008, p. 122)
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Ellas, las tecnologias, “gestionan” calidad en la necesidad, para evaluar las competencias y para
trabajar y aprender colaborativamente. Se prevé un nuevo entorno en el aprendizaje, lo virtual,
para motivar mejor, para crecer contempordneamente. Pues, operar con estos entornos virtuales,
y gestionar un conocimiento autodefinido, supondrd hacer wvaler la creatividad, asi, los

profesores, Teresa Mauri y Javier Onrrubia (2008) plantean que:

“(...) En una sociedad de la informacién, lo que los estudiantes necesitan de la educacién
no es fundamentalmente informacién, sino sobre todo, que se les capacite para
organizarla y atribuirle significado y sentido. Se trata de ir mds alld de la estricta
adquisicion de conocimientos concretos 7y prepararles para enfrentar los retos que la
sociedad les depara mediante el desarrollo y la adquisicion de capacidades tales como
buscar, seleccionar e interpretar informacién para construir el conocimiento...las TIC
actiian como elementos mediadores de la actividad mental constructiva de los alumnos en
un contexto rico y diverso de interaccion interpersonal y de actividad conjunta entre los

profesores y los comparieros... ”. (Mauri y Onrubia, 2008, p. 134)

En fin, que la alarma ha sonado. El desarrollo de la sociedad de la informacion estd marcando
una vex como una nueva asignatura pendiente de la sociedad. La brecha digital es dificil de
controlar y corregir. Algunos han querido maquillarla ddndole bombo vy platillo a estas siglas.
Cuando hay una herida abierta, no es suficiente con un apdsito externo. En realidad, la
cuestion no es criticar, sino, en lo fundamental crear accesos hacia la igualdad en variantes de
oportunidades para para abrir una vereda sugerente desde los nuevos medios que han de servir
como garantes para un aprendizaje desarrollador, y también para garantizar que el grupo de
estudiantes gestione su saber, pero a partir de la tutela orientadora y sugerente del colectivo de

docentes, también César Coll (1985) asi lo asegura, al decir que:

(...) El aprendizaje escolar no puede entenderse ni explicarse tinicamente como el

resultado de una serie de "encuentros" felices entre el alumno y el contenido del

aprendizaje; es necesario, ademds, tener en cuenta las actuaciones del profesor que,
. [ . PR «“ ”»

encargado de planificar sistemdticamente estos “encuentros”, aparece como un verdadero

mediador y determina con sus intervenciones que las tareas de aprendizaje ofrezcan un
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mayor o menor margen a la actividad autoestructurante del alumno”. (Coll, 1985, p.

63)

El docente, desde este dngulo que seriala Coll (1985) es vital, tanto, que él debe potenciar la
gestion de procesos interactivos-instructivos, para entrever qué sentidos le asignardn el grupo de
estudiantes, a la lectura y comprension digitales. Daniel Cassany y Silvia Llach Carles (2017)

también explican que:

(...) Segin los docentes el entorno digital resulta atractivo y til para navegar vy
aprovechar una gran riqueza de recursos...pero plantea todavia dificultades relevantes
para la produccién...Desde la éptica docente, el entorno digital parece adecuado para
acceder a la informacion, plantear tareas, recogerlas y guardarlas, pero no para revisar,

corregir o escribir. (Cassany y Llach, 2017, p. 110)

Es obvio, porque nada es “exactamente perfecto”, pero los entornos de aprendizaje se adeciian a
los fines diddcticos, con marcas muy comunes se implementacion. En fin que la ensefianza
virtual genera asimilacién afectivo-motivacional e identificacion autoestructurante (Coll, 1985)
con el material de aprendizaje a asimilacién. Es evidente, que la recepcion de los saberes

potencia su uso, desde el cardcter semiético de los sistemas digitales.
Conclusiones:

o Los elementos sistematizados demuestran que serd preciso aprovechar creadoramente
ambientes de virtualizacion, para orientar profesionalmente hacia carreras pedagdgicas,

y comprender mds activamente textos.

e DPor consiguiente, si se desea obtener cambios sustanciales y productivos en la
comprension lectora, a partir de una sistemdtica orientacion profesional, pues las
nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion aplicadas a la educacion vy el
universo de entornos virtuales de aprendizaje, que se gestionen, mnos ofrecerdn la
posibilidad de romper las barreras de espacio temporales que coexisten en la educacion,
y en las aulas tradicionales, para dar paso a una interaccién mds abierta, mds

emprendedora, y sobre todo, mds contextualizada a otros paradigmas.
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o Asumir el nuevo rol que nos proporcionan las TICs, como instrumentos psicolégicos de
construccién intra einter-mental, serd el reto en la educacién, para que los ambientes
virtuales de aprendizaje muestren el camino hacia el logro de entender lo virtual, lo
tecnolégico, mds que como instrumentos de mediacion, como instrumento de
construccion de zonas que propongan maneras para cémo aprender vy, desde donde, se
ensefie a saber, haciendo, asi, cada estudiante interactuard, segun sus oportunidades y
habilidades para que las tecnologias de la informacién y la comunicacién aplicadas a la
educacién y a la creaciéon de entornos virtuales de aprendizaje den la posibilidad de
desacralizar, los viejos cdnones de “repito y ejecuto”, por el despertar de un nuevo
contexto, y extraer lo que de honroso y 1til siempre existe en todo proceso de

implementacion.

e No se puede temer al cambio, atin lo mds inevitable, serd hard lo mds necesario, mds
pronto o menos, en la educacion, cudnto mds se desee, cudnto mds se sienta y “quiera”,
mejores logros se obtendrdn. [Seguro que si se prodrd! Para crear, un entorno potencial

de ensefianza, como dijera César Coll (2010)

e Las actividades que se proponen gestionan desde la clase de Espatol-Literatura la
presentacion de textos literarios cuya temdtica responde a la orientacién profesional, y
desde dindmicas wvirtuales ofrecer al grupo de estudiantes la posibilidad de construir y
estructurar el saber textual, al saber virtual, al motivarse y auto realizarse, y disfrutar

sensiblemente lo que aprende.
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