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RESUMEN

La Educacién es uno de los sistemas que mdas cambios ha experimentado en los ultimos diez afios y dentro
de esta, el subsistema de la Ensefianza Artistica (campo artistico-pedagdgico) y en especifico el de las Artes
Plasticas, el cual demanda de estrategias que contribuyan a la superaciéon siempre constante de sus
profesores y estudiantes. El Disefio Bdsico es una asignatura rectora dentro del curriculo docente del
estudiante de Artes Plasticas de nivel Medio Superior Profesional, que recoge los conocimientos tedrico-
practicos necesarios para la comprension del sistema-forma, junto a algunos principios bdsicos de la
comunicacion, y sirve de nivel precedente a los conocimientos especializados de la carrera. Por su
importancia —y dado el alcance social que la misma representa— se hace necesario contribuir a la
superacién profesional de los profesores de la asignatura Disefio Bdsico de las academias provinciales y
regionales de artes plasticas del pais, de manera que este hecho posibilite el mejoramiento del aprendizaje
significativo y dindmico del alumnado en las mismas. En la presente ponencia se revelan las
particularidades de una estrategia de superacién para el mejoramiento del desempefio profesional de los
profesores de las academias provinciales y regionales de artes plasticas del pais, posibilitando su
preparacidn humanista, integral e interdisciplinar en la asignatura Disefio Bdasico, la cual se articula en
etapas, a partir de un sistema de acciones en nucleos tematicos, interrelacionados entre si, que permiten
despertar, desarrollar y sostener el trabajo investigativo y de taller (tedrico-practico). En el desarrollo de la
misma se utilizaron los siguientes métodos de investigacién: métodos tedricos: analisis histérico y ldgico,
analisis y sintesis, analisis de documentos y enfoque de sistema. Métodos empiricos: encuesta, inventario
de problemas, observacion, prueba de desempefio, entrevista grupal y criterio de expertos; y la estadistica
descriptiva se utilizé para el andlisis cuantitativo y cualitativo de la informacidn obtenida en la etapa de
diagnodstico y su representacidn posterior. La investigacién que defiende esta ponencia permitird, por
primera vez, sustentar una estrategia de superacidn que combina diferentes formas de Educacion
Avanzada, para los profesores de la asignatura Disefio Bdsico en las academias provinciales y regionales de
artes plasticas del pais, siendo esta precisamente su novedad cientifica. La presente ponencia es un
resumen de la investigacion aprobada en opcidn al grado cientifico de doctor en Ciencias Pedagogicas.

Palabras clave: desempefio profesional pedagdgico, estrategia de superacidon, Educaciéon Avanzada,
aprendizaje significativo, enfoque interdisciplinario, Disefio Basico, ensefianza artistica.



INTRODUCCION

El diseiio es un proceso
de transformar suefios en realidad.
GUI BONSIEPE

Los cambios vertiginosos que tienen lugar cada dia en el conocimiento cientifico y tecnolégico, asi como la
repercusién constante de los procesos mundiales de la globalizaciéon en la sociedad actual, obligan a
replantear al sistema de la educacidn artistica cubana, nuevas estrategias que contribuyan a elevar la
calidad de la educacién.

En lo particular, la ensefianza de las Artes Plasticas en Cuba es una de las mas antiguas del pais y de
Latinoamérica, iniciada en 1818 con la fundacién de la Academia Nacional de Bellas Artes «San Alejandro»,
incorporada en el subsistema especializado de las Artes Plasticas desde 1962 y devenida Centro
Metodoldgico Nacional desde 1994, con la desaparicion de la Escuela Nacional de Artes Plasticas de
Cubanacan y la creacidn paulatina hasta 2005, de diecisiete escuelas provinciales de nivel medio superior
profesional en todo el pais.

Al calor de los nuevos cambios que vive el pais, a partir de 2013 se inicia una reestructuracién del
subsistema de Ensefianza Artistica y de las escuelas de Artes Plasticas de nivel medio superior profesional,
quedando organizado en una Escuela Nacional de Artes Plasticas, dos academias provinciales y cuatro
escuelas regionales.

La ensefianza de nivel medio superior profesional es de vital importancia en la formacion del
estudiante, ya que lo prepara en el desarrollo de habilidades técnico-manuales —de oficio— en cada una
de las especialidades (Pintura, Grabado, Escultura, Grafica-Arte Digital, Joyeria y Ceramica), asi como los
instruye en los ambientes tedrico-conceptuales primarios de apreciacion de las Artes Plasticas
contemporaneas. De igual manera, brinda como complemento formativo un conjunto de asignaturas
tedricas de especialidad y de la ensefianza basica general, con lo cual el estudiante se gradia como Técnico
Medio en Artes Plasticas.

El Disefio Basico es el primer escaldon en el proceso formativo de las Artes Plasticas y el medio visual de
comunicacidon mas cercano con las demas artes, lo que posibilita como recurso intermedio, la utilizacién de
lenguajes estéticos y de cddigos bien definidos, comunes a cualquiera de las especializaciones de la carrera
para dar respuesta a los problemas de la contemporaneidad. El disefio forma parte consustancial de la vida
diaria y su aplicacién se encuentra en todos los medios visuales modernos.

En Cuba, con el triunfo de la Revolucidon, el disefio asumié un cardcter mas social y liberador,
poniéndose a disposicion de la cultura y la ideologia revolucionaria, desde el ambito docente se limitd su
ensefianza a lo mas tradicional o formalista y la publicacién de algunos textos, bien pocos en si, donde se
recogian las experiencias del disefio en relacién con el entorno social.

Como indica el plan de estudio para técnicos medios en Artes Plasticas (cfr. Plan de Estudio No.97/06,
177/09 y 2010) y el programa de la asignatura, Disefio Basico es una asignatura de formacién profesional
especifica para la carrera de Artes Plasticas, que se imparte en el primer afio de la misma y estd
estructurada de manera que permita desarrollar la actividad intelectual, técnica y creativa, a partir del
analisis y el estudio de los métodos de organizacion, presentacién y produccién de imdgenes visuales o de
comunicacion, a través de una serie de herramientas estético-formales y bdsicas de la percepcion de la
forma, sus relaciones espaciales y sus sistemas de interacciones entre ellas y el espacio. Es una asignatura
fundamental en la carrera de Artes Plasticas ya que tiene como finalidad, proveer al estudiante de las
respuestas correctas a los problemas de comunicacion visual de cualquier orden y en cualquier sector de la
sociedad, ademads de servir de ambito para la reflexién académica colectiva en torno al disefio y al arte.

Analizando los documentos que norman y orientan el proceso de ensefanza-aprendizaje del Disefio
Basico, se evidencia una correspondencia entre los objetivos propuestos y lo que se aspira alcanzar,
presentando un equilibrio en la atencidn a las dimensiones del desarrollo del aprendizaje, asi como a la
relacién ineludible que debe existir entre lo intelectual y practico, favoreciendo el intercambio de ideas e
informaciones que enriquecen la experiencia proyectual de todos los participantes.



Desde los presupuestos analizados en la Academia Nacional de Bellas Artes «San Alejandro» se
aprecian una serie de problemas que merecen ser analizados. Los profesores que imparten la asignatura
Disefio Basico en las academias provinciales y regionales de Artes Plasticas del pais proceden en su mayoria
del nivel medio, son recién graduados en Artes Plasticas de este nivel y no cuentan con una experiencia
pedagdgica ni profesional en la asignatura Disefio Basico. Por otra parte, no existe una superacién
estructurada, desarrolladora y significativa, que posibilite la formacion integral e interdisciplinar de los
profesores de la asignatura Disefio Basico en las academias provinciales y regionales de Artes Plasticas del
pais y, en consecuencia, mejore su desempefio profesional pedagdgico. La preparacion metodoldgica
desarrollada en las academias provinciales y regionales de Artes Plasticas, asi como las organizadas por el
Centro Nacional de Escuelas de Arte (CNEArt) no resuelven el problema de la superacidn, el adiestramiento
y la actualizacion de los profesores de la asignatura Disefio Basico. Existe un conocimiento en el claustro y
en los directivos de cada academia provincial y regional de sus dificultades en Disefio Basico, pero no
pueden resolverlas por las vias expeditas. La superacidén a través de las casas de culturas municipales y
provinciales tampoco resuelve este problema.

Todo lo anterior repercute en un incremento de las dificultades de los profesores en las actividades
docentes, en el éxodo de profesores de la asignatura Disefio Basico de la ensefianza de las Artes Plasticas y
en la seleccién de talleres complementarios de especialidad vinculados al Disefio Bésico por parte de los
estudiantes, los que resultan insuficientes. Amparados en la situacién actual, resulta imprescindible formar
a los profesores que permanecen en las academias provinciales y regionales de Artes Plasticas del pais que
no tienen el dominio pleno de la asignatura Disefio Bésico.

Los antes tratado permitié comprender que existia una contradiccién en el estado de insatisfaccién de
la superacion de los profesores de la asignatura Disefio Basico en las academias provinciales y regionales de
Artes Plasticas del pais, dado en las limitaciones relacionadas con la complejidad y los requerimientos de su
preparacién previa, la insuficiencia en el conocimiento y las metodologias que disponen, que los privan de
orientaciones coherentes que los guien en este propdsito y la necesidad de que estos estén bien
preparados para su mejor desempefio profesional para, en correspondencia con esta problematica,
desarrollar una estrategia de superacién para el mejoramiento del desempefio profesional pedagdgico de
los profesores de la asignatura Disefio Basico de las academias anteriormente citadas.

En tal sentido, y para dar cumplimiento a la misma, se realizaron cuatro tareas cientificas que
posibilitaron: 1) la sistematizacion de los fundamentos tedrico-metodolégicos que caracterizan el
desempeiio profesional pedagdgico del profesor de la asignatura Disefio Basico y el proceso de superacidn;
2) la caracterizacion del estado inicial del desempefio profesional pedagégico de los profesores de la
asignatura Disefio Basico de las academias provinciales y regionales de Artes Plasticas del pais; 3) la
elaboracidn de una estrategia de superacion profesional para los profesores de la asignatura Disefio Basico
en las academias objeto de estudio; y 4) la valoracidn de la efectividad de la estrategia propuesta para la
superacién de los profesores de la asignatura Disefio Bdsico en las academias provinciales y regionales de
Artes Plasticas del pais, mediante la consulta a expertos y su aplicacion practica.

Esta investigacion responde a un estudio de tipo exploratorio, desarrollado a partir de un disefio no
experimental de tipo transversal o transeccional descriptivo (cfr. Hernandez Sampieri et al., 2005: 158-164),
gue analiza el estado de la variable desempefio profesional pedagdgico del profesor de la asignatura Disefio
Bdsico en las academias provinciales y regionales de artes pldsticas del pais, en un momento de tiempo
dado. La misma, utiliza como método general el dialéctico materialista, con el cual se revelan las relaciones
causales y funcionales del objeto de estudio, y se analiza el fendmeno en su totalidad y en su contexto, a
partir de sus contradicciones, cambios y dindmicas. La investigacién se realizd a partir del paradigma
cualicuantitativo, vinculando diferentes métodos tedricos (histdrico y logico, analisis y sintesis, analisis de
documentos y enfoque de sistema), empiricos (encuesta, observacidn, prueba de desempefio, entrevista
grupal y el criterio de expertos) y la estadistica descriptiva, que permitieron obtener una informacion
cualitativa y cuantitativa implicando al sujeto en el autodiagndstico de su realidad, analizando el
comportamiento, buscando soluciones a los problemas, generando expectativas y planteando la forma en
gue se implicaran en ellas.

A nivel tedrico, esta investigacidn aporta las relaciones esenciales que se dan entre la preparacion
profesional pedagdgica y el desempefio profesional pedagdgico de los profesores de Disefio Basico, como



consecuencia de la sistematizacidn de la practica pedagdgica, con la estructura metodoldgica de una
estrategia de superacién para la formacién humanista, integral e interdisciplinar del profesor, lo que sin
dudas transforma su desempefio profesional. Su significacién practica se concreta en la aplicacién de la
estrategia de superacidn compuesta por acciones que incorporan, las herramientas y dimensiones
principales de la superacidn al proceso de ensefianza-aprendizaje del Disefio Basico, donde se combinan
diferentes formas de Educacidon Avanzada para la superacion de los profesores de la asignatura Disefio
Basico en las academias provinciales y regionales de Artes Pldsticas del pais, constituyendo un elemento de
utilidad practica, como posible via de solucién a un problema de actualidad en las academias provinciales y
regionales del pais.

Su novedad radica en que por primera vez en el pais se disefia una estrategia de superacién para los
profesores de la asignatura Disefo Basico en las academias provinciales y regionales de Artes Plasticas del
pais, que posibilite la formacion humanista, integral e interdisciplinar del profesor en estas asignaturas en
correspondencia con sus necesidades profesionales y que contribuya al mejoramiento del aprendizaje a
partir del contexto donde estos se desarrollan. Y su actualidad se justifica a partir de la prioridad que
constituyen para el desarrollo artistico-pedagdgico y educacional del sistema de Ensefianza Artistica, los
Planes de Formacion y Superacién del personal docente.

DESARROLLO

El hecho educativo, al igual que el disefio,
es profunda, esencialmente, comunicacional.
PRIETO CASTILLO

Antecedentes histdricos del aprendizaje del Disefio Basico en Cuba

El Disefio Bdsico como método de ensefianza fundamental, creativo y desarrollador, de los estudios
generales del disefio, se originan en el Bauhaus en 1919. Los Vorkurs o cursos basicos, se caracterizaron por
ser una combinacién de disciplinas artisticas y cientificas, obligatorias para todos los estudiantes,
independientemente de su futura especializacidon, pero que dejaba cierta libertad en el sistema de
aprendizaje del estudiante. El curso bdsico se centraba en estudiar la relacién entre las formas y el color, asi
como los principios de composicion espacial, de ahi que el Dibujo se considerara una asignatura
fundamental.

El curso basico procurd siempre mantener una estrecha relacién entre todas las disciplinas, de ahi que
su principio se basara en la experimentacion a partir de la teoria de William Morris, el movimiento Arts &
Crafts y la misma influencia que ejercia su fundador, Walter Gropius, con su trabajo en la Deutscher
Werkbund. Gropius sostenia la idea de que el arte debia responder a las necesidades de la sociedad y que
un buen disefio debia ser agradable en lo estético y satisfactorio en lo técnico. De ahi que este curso
buscara alcanzar una formacion tanto artistica, artesanal como cientifica.

La concepcidn o estructuracidn de estos cursos bdsicos —que en un inicio duraban un semestre y luego
se ampliaron a un aflo— son el origen de lo que hoy conocemos como Disefio Basico, en los cuales, los
procesos de aprendizaje para la comprensidn de las formas y otros componentes del mismo, promovian la
internalizacién y apropiacion de los contenidos en los estudiantes, la racionalizacién y el trabajo en
colectivo. Todo esto permitia establecer un vinculo interno con lo aprendido, desde donde el contexto no
era solo el mundo en torno, sino también el ambito interior del estudiante. De esta manera, su experiencia
se ligaba con su aprendizaje. (cfr. Gonzalez Elizondo, 2003: 3). En este sentido, la Bauhaus también origind
nuevos conceptos de aprendizaje del disefio que aun hoy se mantienen y aplican: la utilizaciéon de las
formas geométricas, el espacio reticulado, el uso racionalista de las tipografias y el color, y la psicologia de
la forma o la Gestalt. Esta nueva metodologia, originada por Johannes Itten y continuada por Laszlé
Moholy-Nagy y Joseph Albers, buscaba ubicar a los estudiantes en cuanto a sus habilidades e intereses,
potenciando fuertemente sus caracteristicas personales, con lo que lograba encaminarlos hacia una futura



carrera artistica desde una conciencia de si, asentada en un desarrollo sensible y personalizado de un
profundo ejercicio tanto mental como sensorial (cfr. Itten y Kepes, 1968: 104).

Muchas de las experiencias desarrolladas por la Bauhaus en el marco de un disefio basico mas
significativo se fueron perdiendo en su desintegracién como nucleo docente y en su trasladado a otros
espacios y tiempos, provocando que los cursos preliminares o basicos quedaran despojados de su esencia
para terminar siendo solo una aplicacion abreviada e incompleta de conceptos elementales de disefo. En
Cuba ocurrié algo similar. La metodologia seguida en el estudio del disefio basico se ha visto marcada en su
gran mayoria por un proceso reproductivo y tradicional. Entre otras razones debido a que esta siguid los
esquemas de las escuelas de Bellas Artes de Paris durante la primera mitad del siglo xx, y posteriormente
algunos otros patrones, heredados en su gran mayoria por la Ensefianza Artistica y la Arquitectura, lo que
contribuyd a que este siguiera concibiéndose como un complemento mas que como una especializacién
propiamente.

La inclusién del disefio bdsico como parte de la ensefianza de las Artes Plasticas estuvo supeditada
desde sus inicios, fundamentalmente con la Academia Nacional de Bellas Artes «San Alejandro», en donde
se incorporaba como parte de su plan de estudios pero no como una asignatura independiente, sino como
parte de los programas de Dibujo, Pintura, Escultura, Perspectiva y muy especialmente Arte Decorativo,
orientada hacia el disefio de interiores, que impartia desde la década del 20 del siglo pasado, el profesor
Enrique Garcia Cabrera. Esta concepcion hacia del aprendizaje del disefio bdsico un renglén débil y poco
desarrollado, lo que llevd fundamentalmente a muchos artistas a imponer sus patrones estéticos y
métodos docentes de ensefianza.

Se considera que los primeros acercamientos al aprendizaje significativo del Disefio Basico en Cuba —al
menos los que se tienen registrados— se dan a partir de la visita del célebre profesor de la Bauhaus Joseph
Albers en 1934 a La Habana, por esos afios profesor de la Black Mountain College de Carolina del Norte en
Estados Unidos. En esta ocasién impartiria en el Club Liceo de La Habana tres conferencias sobre los
problemas de la forma constructiva, la forma combinativa y la forma representada (cfr. Albers, 1934) y
mostraria sus trabajos mas recientes. Estas conferencias significaron una verdadera revolucién en la
ensefianza que se venia impartiendo hasta entonces, ya que la misma se apoyaba fundamentalmente en
modelos conservadores y academicistas heredados de las escuelas de Bellas Artes.

No obstante las pronunciaciones y exigencias de renovacién en los planes de estudio por los
estudiantes de la Escuela de Arquitectura en los afios cuarenta, la estructura y los contenidos generales de
estos planes no sufrieron cambios mayores. A partir del triunfo de la Revolucidn, la ensefianza del disefio
en Cuba fue encaminada a llevar la educacion estética a una sociedad avida por romper las barreras aun
existentes entre arte y disefio, buen y mal gusto, o expresiones como «cultas» y «populares». Para esto, se
tratd de establecer por vez primera una armonia entre las disciplinas de la produccién artistica nacional, y
crear un estado de conciencia estética en correspondencia con los nuevos proyectos de emancipacion
educacional y cultural, como partes de una expresidon social en ascenso.

En los afios subsiguientes a 1959, se crean los primeros cursos de Disefio Gréfico en la Escuela de
Instructores de Arte y en la Escuela Nacional de Arte de Cubanacdn, se incorpora el Disefio Basico en la
Academia Nacional de Bellas Artes «San Alejandro», se modifican los programas de Disefio Basico en la
Escuela de Arquitectura de la Universidad de La Habana y se crea la Escuela de Disefio del Vedado,
antecesora de lo que posteriormente seria el ISDi. Por otra parte, dada la fuerza que iba tomando el
desarrollo del disefio en Cuba, diversas instituciones deciden abrir cursos y postgrados para profesores,
artistas y trabajadores, impartidos por prestigiosos profesores cubanos y extranjeros en diversos
ministerios e instituciones sociales. Los planes de estudio de las escuelas de Ensefianza Artistica asumen la
teoria del Disefio Basico y la concepcién de un programa donde se incorpora este como un elemento
formativo de la concepcién visual del estudiante (cfr. Rodriguez Aguilar, 2005 y 2008). El disefio es
revalorizado como un nuevo «arte», en estrecha relacién con la Pintura, el Dibujo y la Fotografia, de una
irreductible funcién social al servicio de la Revolucidn.

Imposibilitado de asumir los antecedentes metodoldgicos y formales de la Publicidad Comercial, el
Disefio Basico cubano acudié a la Pintura y al arte contempordneo, sumando a esta una parte de la
metodologia del disefio polaco y norteamericano, debido a la influencia que ejercian a nivel internacional.
Por otro lado, el prestigio que iba alcanzando la cartelistica cubana marcé también parte del desarrollo de



estas propuestas, ya que se ajustaban a las perspectivas y a la unidad formal que se buscaba con las artes
tradicionales. Esto provocd que en buena medida los programas de la Disefio Basico impartidos en los 60 y
70 se acercaran mas a lo artistico que a lo disefiistico, obviando los recursos de una ensefanza significativa
y facilitando un método mas cercano a lo tradicional y repetitivo.

A principios de los 80 se introduce la asignatura Diseflo Basico en los curriculos de formacién de
maestros de humanidades de Educacion Primaria. Se comenzo a trabajar a partir de un sentido de cambio,
al incluir dentro de las unidades del programa el analisis del disefio en los entornos. Asi quedaba vinculado
ese «puente» al cual se refieren William Huff y Tomds Maldonado, entre los estudios bdsicos y el disefio
aplicado. Se perseguia alcanzar una comprensién mas profunda de la presencia y utilidad de los principios
del disefio en la realidad cotidiana (cfr. Cabrera, 2000: 5). Esta situacidon motivo, a finales de la década, un
replanteamiento de los programas de Disefio en las escuelas de Artes Plasticas, los cuales vincularon el
Disefio Basico como un elemento formativo independiente y comun a las especializaciones de la misma
ensefianza. Se concibiéd una disciplina de taller con un sentido integrador, superando las barreras
tradicionales por manifestaciones que proponia un aprendizaje visual contextualizado y actual,
acrecentando los procesos de subjetivacién. En él se buscaba también una flexibilidad en los ejercicios,
encaminados al desarrollo del pensamiento y la discriminacidn visual, una ruptura con el predominio de los
métodos «extensivos» de aprendizaje y el reconocimiento del papel del componente investigativo en la
cristalizacién de imagenes (cfr. Cabrera, 2000: 6-7).

Como consecuencia, en el afio 1992, con las reestructuraciones del plan de estudio de la Ensefianza
Artistica en el nivel medio, la asignatura Disefio Basico quedd eliminada como asignatura independiente de
la formacién de los estudiantes de Artes Plasticas. Como solucién se decidioé entonces unificar la asignatura
a los talleres fundamentales comunes del primer afio de estudio, denominados Taller de Plastica que, en su
mayoria, fueron asumidos de una manera mondtona y repetitiva, sin ninguna significatividad ni desarrollo,
sin una aplicacion directa y con ejercicios en funcidn de ejercitar la forma pura y la percepcién de esta. Con
posterioridad, en el curso 1998-1999 se logrd incorporar en la Academia Nacional de Bellas Artes «San
Alejandro», un taller opcional de Disefo Grafico para los estudiantes de afios terminales, dentro de la
asignatura Dibujo. Este taller fue impartido hasta el 2001 por el autor de esta investigacion, afio en el cual
introduce en la Academia un programa experimental sobre la asignatura Disefio Grafico y la aplicacién de
las nuevas tecnologias, como parte de la futura especialidad de Grafica y Arte Digital. Desde entonces, se
comenzd a trabajar sobre la base de hacer extensibles al resto de las academias de artes del pais los
resultados que se iban obteniendo, de manera que pudiera incorporarse paulatinamente en todas ellas la
asignatura Disefio Grafico como parte de una especialidad o como asignatura comun.

A pesar de las numerosas sugerencias, variantes y criterios, que proponian la reincorporacién de la
asignatura Disefio Basico al plan de estudio de las escuelas de arte de nivel medio superior profesional, no
es hasta el afio 2002 que se logra recuperar la imparticion de la misma, de manera independiente y
general. El resto de las academias y escuelas de arte del pais manejaron indistintamente, talleres
opcionales y optativos de esta asignatura como complemento al déficit existente en el plan de estudio.

La Educacién Avanzada, el desempeiio profesional pedagdgico y la superacion como via para mejorarlo

Para esta investigacion y para la estrategia de superacion desarrollada han sido esenciales los aportes de la
Educacidon Avanzada. La misma desarrolla un enfoque educativo alternativo que estudia y sistematiza el
proceso de mejoramiento de los seres humanos para proporcionarle nuevos conocimientos, habilidades,
habitos, sentimientos y valores, facultandolos para la transformacién y produccién de conocimientos (cfr.
Lamas Gonzalez, 2006: 12). Ademas, sitUa las aspiraciones éticas, espirituales, sociales y profesionales del
hombre en el centro del problema, como resultado de la creacién humana y como maxima expresion de su
conciencia, introduciéndolos en la préctica social para transformar el entorno, asumiendo en la propuesta
un cuerpo de leyes, principios y regularidades.

Desde este punto de vista, la Educacidon Avanzada adquiere en Cuba una identidad propia y diferente,
gue le permite superar a otras teorias que abordan esta problematica, a partir de «la fundamentacién de la
necesidad de integrar en su objeto de estudio, sin ningln tipo de exclusién, a todos los recursos humanos



ya sean laborales o de la comunidad y atribuirle una importancia especial a la preparacién del hombre»
(cfr. Castillo Estrella, 2004: 30). Es una concepcidn cientifica en construccion, que desde el punto de vista
epistemoldgico puede considerarse «un area del conocimiento que ha logrado concretar sus bases tedricas
propias: fines, principios, regularidades y tendencias fundamentales, formas, tecnologias, métodos, y
medios de su desarrollo» (cfr. Castillo Estrella, 2004: 31), y que tiene como objeto de estudio «el proceso
de mejoramiento profesional y humano de los recursos laborales y de la comunidad» (cfr. Afiorga Morales,
1999).

Por consiguiente, la misma posibilita la existencia de una necesidad para todos los que desean
superarse, a partir de una ensefianza permanente, ciclica, jerarquizada en su conocimiento, sistematizada y
planificada. Es incuestionable que una mejor preparacion del profesor contribuye notablemente en la
calidad del proceso docente educativo, lo cual garantiza satisfacer las demandas y necesidades que la
sociedad y el pais requieren, y por otra parte, aumentar constantemente la eficiencia del trabajo docente y
la competitividad profesional. Por otra parte, la Educacién Avanzada contribuye a la autosuperacién del
profesor desde su puesto de trabajo, pues concibe la formacidn profesional como un proceso permanente
y continuo, lo que presupone un ejercicio personal de actualizacidon constante, de mejoramiento de las
habilidades técnicas y del desarrollo de la creatividad.

El desempeio profesional pedagdgico se define como la «capacidad de un individuo para el
cumplimiento de sus funciones», asi como las «acciones y papeles propios de la actividad profesional
pedagdgica, el logro de un mejoramiento profesional, institucional y social, evidenciado en sus
“habilidades” para la transformacién y produccién de nuevos conocimientos y valores, y la plena
satisfaccién individual al ejecutar sus tareas con gran cuidado, precisién, exactitud, profundidad, calidad y
rapidez» (cfr. Roca Serrano, 2001 y Santos Baranda, 2005). En este sentido, y dada la actualidad de la
problematica, el proceso docente educativo debe estar siempre sujeto a una revision total —cuando menos
parcial— del desempefio profesional pedagdgico de sus profesores, algo que apuntaba Enrique José
Varona: «El maestro debe conocer los métodos de investigacidn, para ensefiar a aplicarlos, porque el
hombre es un perpetuo investigador, consciente o inconsciente. Conocer es una necesidad primordial
como nutrirse» (cfr. Hart, 2005).

Tanto lo cognoscitivo, como lo practico y lo valorativo, son elementos estructurales del desempeio
profesional pedagdgico, y tiene su fundamento filoséfico en los tipos de actividades que desarrolla el sujeto
en su practica social. La labor del profesor de la asignatura Disefio Basico es eminentemente creadora y
humanista, lo que implica que deba tomar decisiones acertadas y con criterios propios como profesional.
Para esto requiere estar preparado correctamente en el ejercicio de su profesion (como docente y como
disefiador), lo que le posibilitara desempeniarse con éxito e influir en el respeto que estudiantes, padres,
companeros de trabajo, directivos y otros profesionales del gremio, le profesen.

Todo lo anterior contribuye a que se sienta un verdadero profesional, responsable de la actividad que
realiza y seguro del ejercicio que desarrolla. Por tanto, debe ser flexible y adecuarse a las condiciones y
circunstancias de cada estudiante. También debe procurar ser oportuno, de manera que pueda responder a
las necesidades que se requieran en el momento preciso; ser respetuoso, perseverante y Util, que garantice
el ritmo de aprendizaje y motive la incorporacion de nuevas vivencias y experiencias en sus estudiantes. Su
actividad debe ser también comprometida, para que se convierta en un ejemplo desde lo humano, lo
profesional y lo personal. Orientadora, lo que implica saber establecer el didlogo y guiar al estudiante en
todas las direcciones: desde lo psicopedagdgico, lo ideo-politico y lo cultural hasta lo cientifico-
investigativo. Debe ser también una actividad personalizada, particular y Unica con cada uno de sus
estudiantes, dejandoles a ellos el protagonismo y el poder de decisién. De igual manera, respetuosa y
consciente, que garantice en todo momento al estudiante el apoyo profesional ante cualquier situacién y la
confianza que lo guie, lo ayude y lo oriente.

Pero su labor no se circunscribe solamente al marco estrecho del aula, la escuela o el programa de la
asignatura. Su actuacidon debe comprometerlo a ser un ejemplo vivo, desde su disciplina, del proceso de
ensefianza aprendizaje, en tanto instruya, eduque y promueva constantemente la busqueda y la superacion
de sus estudiantes. Es en este vinculo fundamental, que se manifiesta el sentimiento de pertenencia a la
profesién que esta ejerciendo, no como una obligacién sino como una vocacién sincera y honesta,



relacionada con sus necesidades y motivos, aspectos que finalmente son de gran relevancia en la
percepcion, la aceptacion del rol profesional y la calidad del desempefio profesional pedagdgico.

Para desarrollar con éxito las funciones inherentes a su profesion, el profesor debe transitar por un
proceso permanente de formacién profesional que lo habilite para este ejercicio y le permita la calidad
esperada. La formacién del profesor radica en la preparacion para elaborar critica, reflexiva y eficazmente
un estilo de ensefianza que promueva un aprendizaje significativo en los alumnos y logre un pensamiento
innovador, trabajando en equipo con sus colegas para desarrollar un proyecto educativo comun (cf.
Medina, 1989). Esta capacidad constante o competencia, se expresa en la calidad con que el profesor es
capaz de lograr, en la prdctica, su desempefo profesional pedagdgico. De ahi que la competencia sea la
capacidad de accién y la practica constituya el eje para su desarrollo y manifestacidn. Por tanto, en la
medida en que se estimulen las potencialidades se propiciard en el profesor nuevas metas, mejores
desempeiios en su actividad y estos, propiciaran la aparicién y desarrollo de nuevas potencialidades.

Tales razones advierten la necesidad de fortalecer la formacién y superacién de los profesores, como
uno de los factores esenciales para el desarrollo de la educacién y una importante condiciéon para la
renovacion de la misma. En la actualidad, es generalizada la ensefianza de la asignatura Disefio Basico en
las academias provinciales y regionales de artes plasticas del pais, sobre concepciones tradicionales, no
significativas, cuando debian impartirse las clases desde una nueva mirada, desde una concepcion
desarrolladora que implique la asociacion con tareas productivas de innovacién e investigacion. Por otra
parte, avalan la necesidad de una accidén que permita la superacidon de los profesores de la asignatura
Disefio Basico de las academias provinciales y regionales de Artes Plasticas del pais, nueve premisas
fundamentales que un profesor debe demostrar, como garantia de la competencia y la maestria
pedagdgica necesaria en su profesion:

1. Poseer un dominio tedrico-practico del método dialéctico y demostrarlo en su actuacién practica.

2. Poseer capacidades pedagodgicas y diddcticas, de forma tal que sea capaz de lograr la transmisién de
conocimientos, y de organizar y dirigir los métodos, a partir de las caracteristicas individuales de la
personalidad.

3. Poseer capacidades académicas, es decir, amplios conocimientos en la disciplina, tema o ciencia que
imparte.

4. Poseer capacidades perceptivas que le permitan la observacién y comprension de los fendmenos
psiquicos de sus estudiantes, y pueda llegar a conocer su personalidad e influir positivamente sobre
ellos.

5. Disponer de una capacidad expresiva clara, precisa y coherente, con buen dominio de la lengua
materna, que le permitan expresar con exactitud las ideas.

6. Disponer de capacidades organizativas, que le permitan constituir y cohesionar el colectivo, influenciar
e imprimir ideas.

7. Poseer capacidades comunicativas que le permitan relacionarse y saber establecer adecuadamente la
comunicacion.

8. Disponer de la capacidad de autoridad, que le permita sin ser autoritario, mantener la disciplina
mediante la demostracidn de sus conocimientos y el prestigio alcanzado con su desempefio.

9. Poseer una capacidad creadora, que le permita prever los resultados de su trabajo, asi como proyectar
y guiar el proceso docente-educativo.

Por ultimo, es necesario apuntar siete regularidades presentes en los sistemas de superacidn, que norman

el proceso de organizacidn y desarrollo de la superaciéon de los recursos humanos y que se encuentran

estrechamente vinculados a la presente investigacion (cfr. Gonzalez de la Torre, 1998: 76-81):

1. Relacion entre el cardcter cientifico de la ensefianza, la produccién intelectual y los niveles de los
procesos productivos y sociales.

2. Relacidn entre el enfoque sistémico, la organizacién y la asequibilidad de la ensefanza.

3. Relacién entre la vinculacién de la teoria con la practica, el cardcter consciente, la motivacion y la
actividad independiente.

4. Relacion entre las necesidades sociales, las actividades productivas y sociales y la superacién individual.



5. Relacién entre la formacién escolar y el proceso de superaciéon de los recursos humanos.

6. Relacién entre la determinacidn de las necesidades educativas y cientificas, las posibilidades internas
de satisfaccion y la preparacion cientifico-pedagdgica de los conductores y gestores de los proyectos
educativos.

7. Interrelacidn entre la competitividad, el progreso cientifico-técnico y la formacién y desarrollo de los
recursos humanos.

Los fundamentos expresados anteriormente, permiten estructurar la preparacién de los docentes de
manera que puedan asumir los retos que le imponen los nuevos programas de disefo.

Parametros para evaluar el desempenio profesional pedagégico

A partir del objetivo que se propone esta investigacién se pudo identificar como variable: el desempefio
profesional pedagdgico del profesor de la asignatura Disefio Bdsico en las academias provinciales y
regionales de artes plasticas del pais, asi como las dimensiones e indicadores para su diagnéstico, lo que
permitieron determinar los grados de desempefio profesional pedagdgico de los profesores objeto de
estudio.

DIMENSION 1. La competencia profesional pedagdgica del docente.

Indicadores de la dimension 1.

1.1. Empleo de los métodos y procedimientos diddacticos del Disefio Basico en el proceso de ensefianza—
aprendizaje.

1.2. Organizacién de los estudiantes en correspondencia con el método, la cantidad de los mismos vy los
medios de que dispone.

1.3. Planificaciéon y desarrollo de las pruebas de diagnéstico.

1.4. Seleccién de los ejercicios y dosificacién de la carga fisica en correspondencia con los objetivos, la edad
y el diagndstico escolar.

1.5. Seleccidn, elaboracién y empleo de los medios de enseflanza durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

1.6. Planificacién, observacidn y evaluacion del desarrollo de los estudiantes.

DIMENSION 2. La competencia técnica del docente.

Indicadores de la dimensidn 2.

2.1. Conocimiento, derivacién, formulacidn y orientacién de los objetivos, contenidos, leyes, conceptos,
principios, definiciones y procedimientos de estudio en la asignatura Disefio Basico y del programa de la
misma.

2.2. Habilidad para la planificacién y desarrollo de la preparacion de los estudiantes en la asignatura Disefo
Basico.

2.3. Habilidad para la planificacion, organizacion y desarrollo de las actividades docentes, extradocentes y
extraescolares (festivales, concursos, exposiciones, etcétera).

2.4. Comunicacién con los estudiantes durante las actividades docentes, extradocentes y extraescolares
que dirige.

2.5. Nivel técnico en el desarrollo de las habilidades desarrolladas.

2.6. Responsabilidad, ejemplaridad e integralidad en su actividad profesional.

DIMENSION 3. La competencia investigativa del docente.

INDICADORES de la dimensién 3.

3.1. Planificacién, desarrollo y registro de la observacion del desempefio de los estudiantes durante las
actividades docentes y el establecimiento de conclusiones al respecto.



3.2. Capacidad para el analisis de los resultados de las actividades docentes asi como la extraccién de
inferencias y determinacion de problemas que requieran del trabajo cientifico para su solucién a partir
de ellas.

3.3. Continuidad de la actividad investigativa en la formacién de postgrado.

DIMENSION 4. La competencia politico—ideolégica del docente.

INDICADORES de la dimensidn 4.

4.1. ldentificacidn con los principios de la Revoluciéon y compromiso con la politica educacional y artistica
del pais.

4.2. Habilidad para aprovechar las potencialidades de la actividad docente para desarrollar el trabajo
politico—ideolégico con los estudiantes.

La investigacion realizada sobre las fuentes documentales, asi como la evaluacién de las actividades y
experiencias docentes en la academias provinciales y regionales del pais, arrojaron consideraciones tedricas
sobre la elaboracién e implementacion de la estrategias didacticas, las cuales coinciden plenamente con la
necesidad de perfeccionar de manera continua el proceso docente educativo, sistematizar el trabajo
docente metodoldgico, la superacion e investigacion sobre de las estrategias fundamentales del
subsistema, el diagndstico integral de los centros y las necesidades individuales, para elevar el rigor y la
calidad en la preparacidn del profesor. Estas fueron recogidas en tres tipologias de problemas.

PROBLEMAS EDUCATIVOS

— La red escolar se fue ampliando bajo concepciones estrictamente ramales o territoriales, sin articular
adecuadamente los criterios de las diferentes especialidades con las necesidades de las provincias y
regiones.

— Existe un éxodo de profesores de la asignatura Disefo Basico en la ensefianza de las artes plasticas.

— Los profesores proceden en su mayoria del nivel medio superior profesional. Son recién graduados de
este nivel en artes plasticas y no cuentan con una experiencia pedagogica y profesional en esta
asignatura.

— Los nuevos profesores de la asignatura arriban a una didactica constructivista y significativa desde lo
personal, sin un analisis psicopedagdgico consciente. El trabajo interdisciplinar es muy deficiente.
Existen insuficiencias formativas que le permitan analizar, diagnosticar, establecer causas y resolver
problemas pedagdgicos en el proceso de ensefianza-aprendizaje del Disefo Basico.

— Deficiencias en la solucién de problemas y en la calidad del aprendizaje en el proceso ensefianza-
aprendizaje. Los profesores se limitan a «ensefiar» los elementos y conceptos que intervienen en el
Disefio Basico, asi como sus «leyes» estructuradoras. Los estudiantes permanecen, por lo general,
como receptores, participando solo pasivamente.

— Los talleres de Disefio Basico se caracterizan por la ensefianza de conceptos abstractos, repetitivos y
alejados de cualquier idea de funcién, sin una verdadera aplicacién al contexto en el que deben
desarrollarse. Por lo general, su estructura didactica se basa en situaciones hipotéticas, que mantienen
una relacién distante con la realidad y una aplicacién también abstracta.

— Las actividades que se desarrollan en los talleres de Disefio Basico son rutinarias y poco significativas
para el estudiante. El aprendizaje queda reducido a contenidos de caracter cognitivo, quedando lo
vivencial-emocional poco valorado desde la practica pedagdgica. Insuficiencias en el desarrollo de
habilidades en el proceso de ensefianza-aprendizaje del Disefio Basico.

— Aumento de estudiantes con limitaciones en el conocimiento de los contenidos de la asignatura, en el
desarrollo de un pensamiento racional y el andlisis légico. Poca participacidn de los estudiantes en las
clases de Disefio Basico y poca seleccién de talleres de especialidad o complementarios vinculados al
Disefio Basico.

— Poca atencién y promocion de la investigacidon cientifica desde el Disefio Bdsico, asi como hacia
aspectos histéricos socioculturales que proporcionen una cultura general integral y de las nuevas
tecnologias de la informacién y las comunicaciones.
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Insuficiente cultura general integral del profesor de Disefio Bdsico, que le permita convertirse en
conductor, guia y promotor del disefio y la comunicacién, la cultura y la politica nacional e
internacional, los valores patriéticos, morales y estéticos, y la realidad social cubana contemporanea.

PROBLEMAS ORGANIZATIVOS

Existe un conocimiento claro en el claustro y directivos de cada academia provincial y regional de sus
dificultades en Disefo Basico.

Existe poca atencidn a la superacion, adiestramiento y actualizacién especializada de los profesores de
la asignatura Disefo Basico, para el nivel medio superior profesional.

No existe una superacion estructurada, desarrolladora y significativa —como parte de un sistema—,
gue posibilite la formacion humanista, integral e interdisciplinar de los profesores de la asignatura
Disefio Bdsico en las academias provinciales y regionales de artes plasticas del pais.

La preparacion metodolégica de las academias provinciales y regionales de artes plasticas y las
organizadas por el Centro Nacional de Escuelas de Arte (CNEArt) no resuelven el problema de la
superacién de los profesores de Disefo Basico.

Las vias de superacién a través de las Casas de Culturas municipales y provinciales no resuelven este
problema.

Necesidad de una estrategia de superacién especializada y actualizada, a partir de la atencion
individualizada y del trabajo personolégico en la proyeccién y ejecucién de la superacion.

PROBLEMAS INVESTIGATIVOS

Existen serias insuficiencias en la actividad cientifica investigativa de los profesores de la asignatura
Disefio Basico, asi como en el dominio de la metodologia de la investigacién educativa y especializada.
Escasa produccion intelectual y de participacién de los profesores en eventos y proyectos de caracter
cientifico.

Carencia de materiales bibliograficos actualizados sobre el Disefio Basico y la comunicacién.

Poca gestidon por parte del Centro Nacional de Escuelas de Arte y las academias provinciales y
regionales, para la elaboracion y publicacion de textos sobre disefio que puedan ser utilizado para la
auto preparacién y superacion personal de los profesores.

Insuficiencias en el trabajo personal como disefiadores y en la autopreparacidn a partir del
conocimiento histérico y especializado del Diseio Basico.

Estrategia que contribuye al mejoramiento del desempeiio profesional pedagoégico de los profesores de
la asignatura Disefio Basico de las academias provinciales y regionales de artes plasticas del pais

La estrategia de superacion se propone como via para concebir y organizar los contenidos de la superacién,
a través de la reformulacién de los objetivos pedagdgicos, los métodos y procedimientos del aprendizaje y
de la evaluacidn. En este sentido, se formula sobre cinco pilares fundamentales que sustentan los
presupuestos tedricos de la misma y que posibilitan su accionar: el epistemolégico, el social, el
psicoeducativo, el filoséfico y el investigativo, relativos a todas las actividades metodolégicas del Disefo
Basico y de la Educacién Avanzada.
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Filosofia Marxista-Leninista
Humanismo

Unidad Teoria-Practica
Relacién de lo Concreto-Real
al Pensamiento Abstracto

Constitucion de la Republica de Cuba
Lineamientos de la Politica Econdmica y Social
del Partido y la Revolucién

Indicaciones generales para el subsistema

de ensefianza artistica

Politica de la Ensefianza Artistica Profesional

Desarrollo del proceso
de creacion artistica
Teoria curricular

Estrategia de superacion para el desempeiio
profesional y docente de los profesores
de disefio basico de las academias provinciales
y regionales de artes plasticas del pais

Actividad y Comunicacion

Enfoque Histdrico-Cultural
Ensefianza como actividad
de cardcter social

Papel activo del sujeto
Unidad cognitivo-afectivo

Educacién Avanzada
Leyes, Principios,
Regularidades, Estrategias,
Evaluacién del desempeiio
Impacto

Incorporacion de lo vivencial-emocional

La estrategia de superacion para el desempefio profesional pedagoégico de los profesores de la asignatura
Disefio Bdsico en las academias provinciales y regionales de artes plasticas del pais, se comporta de la

siguiente manera:
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ESTRATEGIA
DE SUPERACION

OBJETIVO Contribuir al mejoramiento del desempefio profesional pedagogico
del profesor de la asignatura disefio basico de las academias provinciales

DE LA ESTRATEGIA y regionales de artes plasticas del pais

Determinar el estado actual del desempefio profesional pedagoégico
—> Diagndstico del profesor de |a asig. disefio basico de las academias provinciales
y regionales de artes plasticas del pais y sus necesidades

Elaboracion Elaborar las acciones de superacién que se corresponden con el nivel
e instrumentacion de desarrollo en disefio basico. Proyectar y desarrollar las metas, objetivos,
:> de las acciones contenidos, medios, formas de organizacion y de evaluacion, asi como,

de superacién confeccionar las orientaciones para la instrumentacion de las acciones

Ofrecer una evaluacion del estado de transformacion alcanzado

Evaluacion ) ; 9 _ e
.. en el mejoramiento del desempefio profesional pedagoégico.
—> y seguimiento \ i ) co:
) Establecer la retroalimentacién necesaria para darle seguimiento
de las acciones a las acciones, lograr el cumplimiento del objetivo y tomar decisiones

Finalmente, el modelo de transito para la direccidon de la superacidon profesional de los profesores de la
asignatura Disefio Bdsico en las academias provinciales y regionales de artes plasticas del pais, se estructura
de la siguiente manera:
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DE MAYO A JULIO DEL CURSO QUE FINALIZA

DE AGOSTO A JULIO

TODO EL CURSO

Presupuestos tedricos
basicos del modelo

ETAPAS

/T N\

Exigencias para
la superacion de los profesores
desde la Academia

Elaboracién y aprobacion
del Programa de Superacion
de los profesores de la asignatura
disefio basico en las academias
provinciales y regionales
de artes plasticas del pais

Contextualizacion

del Programa de Superacion

de los profesores de la asignatura
disefio basico en las academias

provinciales y regionales de artes

plasticas del pais

Disefio de la Superacion

del profesor de la academi

o

Determinacion de los Recursos
Humanos y materiales para
el desarrollo de la Superacion

Convenio con otras instituciones

de las respuestas a necesidades
de Superacién individual y colectiva

v

( EJECUCION DE LAS ACTIVIDADES DE SUPERACION PLANIFICADAS PARA LOS PROFESORES

Superaciéon desde
el puesto de trabajo

Autosuperacion

v

v

Colectivo
de diferentes
Academias

(

v

Superacion fuera
del puesto de trabajo

Superacidn en grupo ( CNSEA R Otras

en la Academia CNEART instituciones

ANBASA educativas,

ISA cientificas

\y \9 \|7 ISDi y culturales

UCpP
Colectivo Colectivo Subdireccion UNEAC
de la Academia de grado Docente  ACCs )

v

[Evaluacién de la Superacién de los profesores de las academias]G

provinciales y regionales de artes plasticas del pais

Aplicacidon y resultados de la estrategia de superacion para el desempeiio profesional pedagadgico de los
profesores de la asignatura Disefio Basico en las academias provinciales y regionales de artes plasticas del

pais
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La aplicacidn de la estrategia de superacién para el mejoramiento del desempefio profesional pedagdgico
de los profesores de la asignatura Disefio Bdsico en las academias provinciales y regionales de artes plasticas
del pais, se realizé a partir de un cronograma de encuentros regionales, estructurado en tres partes y que
atendid los niveles de desarrollo del conocimiento que se esperaban alcanzar: bajo, medio y alto. Para el
primer nivel —que representa el nivel de desarrollo bajo—, se disefid un grupo de acciones encaminadas a
la auto superacion del profesor. El segundo —el nivel de desarrollo medio—, lo conformaron un conjunto
de conferencias, visitas a talleres de disefiadores y conversatorios con ellos, ademads de la preparacion
metodoldgica y un grupo de seminarios periddicos a los profesores de la asignatura Disefio Basico. Por
ultimo, el tercer nivel —que representa el nivel de desarrollo alto—, se conformd a partir de un curso de
superacién propuesto en forma de taller, titulado: Disefo, disefiar, disefiado. Una forma de comprender el
Disefio Bdsico.

Los resultados de la aplicacion de la misma, permiten sintetizar los principales logros y dificultades
sefialadas en las encuestas, las observaciones y las entrevistas realizadas. Entre los logros fundamentales
alcanzados con la aplicacién de la estrategia, se pueden sefalar:

« Se identificaron las areas de conocimiento especializado en la asignatura Disefio Bdsico, asi como
algunas contradicciones en el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje.

« Sereviso y analizé las unidades tematicas del programa de la asignatura y descubrir las potencialidades
de los profesores respecto a las areas del conocimiento.

« Se prepararon un grupo de textos sencillos que permiten develar las particularidades fundamentales de
la unidad que se trabaja.

« Se elaboré un banco de ejercicios y de actividades docentes que enriquecen el proceso de ensefanza
aprendizaje y el dinamismo de las clases.

« Se analizd y reconfigurd las formas organizativas utilizadas en cada una de las academias provinciales y
regionales de artes plasticas del pais.

« Se revisé la relacion interdisciplinar del programa respecto al plan de estudio y se establecieron
acciones inmediatas que permiten profundizar en la vinculacidn entre cada una de ellas.

« Se constato el grado de actualizacion, alcance y efectividad del programa de la asignatura.

« Sereviso, fichd y valord la bibliografia de la asignatura segun sus contenidos y dreas de conocimiento.

« Se compartieron nuevos materiales bibliograficos en formato digital e impreso.

« Se repaso la historia del Disefio en Cuba y en el extranjero y se profundizé en su concepcion, aspectos
estratégicos y la funcionalizacion de este.

« Se repasaron los procesos perceptivos que intervienen en el Disefio Basico y se revisaron los principios
estructuradores del sistema forma, de organizacién de los estimulos visuales y sus leyes.

« Se analizaron, describieron y puntualizaron las diferentes aplicaciones del disefio en la
contemporaneidad y su vinculacion con la semiosis visual.

« Se analizaron las principales tendencias psicoldgicas y sociales del disefo y el arte.

. Se compartieron experiencias sobre la pedagogia y la didactica del Disefio Bdsico con un grupo
importante de grafistas cubanos de reconocido trabajo en este campo.

. Se identificaron los aspectos positivos y negativos que estan presente en la aplicacion del programa de
la asignatura, asi como su alcance, tematizacidn, dosificacion, metodologia, evolucidn y aplicacién de
acciones.

« Se revisé el fondo metodolégico de cada una de las academias provinciales y regionales de artes
plasticas del pais.

« Sedejaron orientadas dos actividades de superacién individual.

« Se identificaron dificultades puntuales de los profesores de las academias provinciales y regionales de
artes plasticas del pais respecto a la utilizacién de softwares especializados de disefio y fotografia.

« Se orientaron un grupo de actividades individuales que desarrollan habilidades practicas en cada uno
de los softwares de disefio.

« Se definid el concepto de diseio, su influencia en la creacién humana, su desarrollo histdrico y el
enfoque actual.
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« Se presentaron y analizaron las estructuras elementales de la significacion plastica, relativas al universo
de lo visual y de la creacidn artistica.

« Se desarrollé6 la agudeza perceptiva, el pensamiento visual, la creatividad, asi como gustos y
sentimientos estéticos en el trabajo del taller.

« Se desarrollaron habitos y habilidades relacionados con el uso y aplicacidon de materiales y técnicas de
las artes plasticas, convencionales o no.

« Se potencid la creatividad a partir de la interaccidon con los materiales y las técnicas, la experiencia y las
motivaciones personales.

« Se demostrd la vinculacién interdisciplinar en el proceso de ensefianza aprendizaje.

« Se demostrd la unidad dialéctica existente entre la creacidn y la apreciacién plastica.

« Setrabajé con los niveles de representacidn visual y los niveles de comunicacién visual.

« Desarrollé habitos de trabajo individual y colectivo en el taller.

Entre las dificultades que aun permanecen, se encuentran:

« Los profesores no dominan completamente todas las dreas del conocimiento o unidades tematicas del
programa de la asignatura Disefio Basico.

« Susciten insatisfacciones entre los profesores por la desactualizacién que presentan sobre algunos
temas fundamentales, la concepcion particular que tienen del proceso de ensefianza aprendizaje del
Disefio Basico y las deficiencia técnica que presentan a la hora de trabajar un programa que exige
mayor dinamismo y una concepcidén mds activa e interdisciplinar de su imparticion.

Por ultimo, es necesario advertir, que nada de esto es posible si no hay una adecuada interiorizacion y
aplicacion por parte de los directivos y responsables de la politica de superacion en la Ensefianza Artistica.
Es necesario garantizar su socializacidon, en aras del desarrollo de un mejor desempefio profesional
pedagdgico de los profesores de la asignatura Disefio Basico en las academias provinciales y regionales de
artes plasticas del pais, y de una concepcidn integral de los conocimientos entre las artes, el disefio, las
tecnologias y la sociedad, en el proceso de formacién profesional de profesor de artes visuales.

A partir de los resultados obtenidos se puede concluir que la estrategia de superacidn profesional para
los profesores de la asignatura Disefio Basico de las academias provinciales y regionales de artes plasticas
del pais, se puede aplicar.

CONCLUSIONES

Ensefar disefio es una cosa seria,
como también lo es aprenderlo.
RODOLFO FUENTES

A través de la investigacion, se sistematizaron los fundamentos teérico-metodoldgicos que caracterizan el
desempeiio profesional pedagdgico del profesor de la asignatura Disefio Basico y el proceso de superacion.
Se caracterizé el estado inicial del desempefio profesional pedagdgico de los profesores de la asignatura
Disefio Basico de las academias provinciales y regionales de Artes Plasticas del pais. Se elabord una
estrategia de superacidn profesional para los profesores de la asignatura Disefio Basico en las academias
provinciales y regionales de Artes Plasticas del pais y se valord la estrategia propuesta para la superacion de
los profesores de la asignatura Disefio Basico en las academias provinciales y regionales de Artes Plasticas
del pais, mediante la consulta a expertos y su aplicacion practica.

Se diagnosticd y caracterizd el estado actual del problema de investigacion, mediante la aplicaciéon de
diferentes instrumentos para la recoleccidon de la informacidn, que permitié determinar los principales
problemas profesionales y docentes que presentan los profesores de la asignatura disefio basico de las
academias provinciales y regionales de artes plasticas del pais, que no posibilitan su mejor desempefio
profesional. Se analizaron también las causas que originan la insuficiencia existente en la superacion
profesional de los docentes.
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Con los resultados obtenidos, se elaboré una estrategia de superacidn para los profesores de la
asignatura disefio bdasico en las academias provinciales y regionales de artes plasticas del pais, que
permitieron desarrollar un sistema de tareas y acciones que incorporan las herramientas y dimensiones
principales de la superacién al proceso de ensefianza-aprendizaje del disefio basico. La estrategia de
superaciéon desarrollada combiné diferentes formas de Educacidon Avanzada para la superacion de los
profesores de la asignatura, como consecuencia de la relacion tedrico-practica del diseio bdsico, lo que
permitira la formaciéon humanista, integral e interdisciplinar de estos, atendiendo al desarrollo de un
aprendizaje significativo y dindmico de la asignatura.

Por ultimo, se valoré la estrategia de superacién propuesta para la superacién de los profesores de la
asignatura disefio bdsico en las academias provinciales y regionales de artes plasticas del pais, mediante la
consulta a un grupo de expertos y especialistas, lo cual arrojo6 como resultado que la misma es muy
adecuada para su aplicacion en el sistema nacional de la Ensefianza Artistica ya que favorece el
mejoramiento del desempeio profesional pedagdgico de los profesores de la asignatura Disefio Basico de
las academias provinciales y regionales de artes plasticas del pais, posibilitando la preparacién de los
mismos y contribuyendo al mejoramiento del aprendizaje del alumnado de esta asignatura.
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